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Resumo

Este estudo de caso analisou relatos de cinco professores universitarios, da area das ciéncias biomédicas, sobre suas
experiéncias pedagdgicas durante o ensino remoto, devido a pandemia de COVID-19 e discutiu a perspectiva do
ensino hibrido na formacdo em salde. Duas questfes principais nortearam o estudo: Como estes docentes se
adaptaram e ressignificaram suas préaticas educativas a partir da realidade imposta pelo ensino remoto? Como as
reflexes dos docentes podem servir de base para mudancas nas praticas educativas destes professores na
perspectiva do ensino hibrido no periodo pés-pandémico? Trés principais categorias emergiram da andlise de
contelido das falas destes professores: 1- relages pedagégicas - levaram em conta as diversas condi¢Bes de acesso
e estudo e foram pautadas em comunicacéo construtiva e acolhedora; 2- metodologias e estratégias pedagogicas -
centraram-se na participagdo dos estudantes, na contextualiza¢do dos contelidos e na criacdo de atividades préaticas
alternativas e 3- avaliagdo pedagdgica - foi compreendida como inerente ao processo de aprendizagem, adotou-se
estratégias diversificadas e 0 acompanhamento dos alunos foi realizado ao longo de toda a disciplina. As tecnologias
digitais atuaram como elo articulador e transversal entre relagdes pedagogicas, estratégias de ensino e avaliacao.
Os resultados apontam que, apesar de dificuldades, o grupo de docentes foi capaz de construir um novo repertdrio
e vislumbrar possibilidades de integracdo das estratégias em suas praticas futuras. Desse modo, 0s resultados
contribuem para ampliar a discusséo sobre o hibridismo como perspectiva educacional para a formacao superior
na area da salde. Neste momento p6s-pandémico é relevante que se continue a discutir os impactos, desafios e
aprendizados vivenciados, identificando e analisando a contribuicdo das experiéncias da comunidade universitaria
para projetar mudancas construtivas e sustentaveis nos processos de ensino-aprendizagem.
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estratégias pedagdgicas; Avaliacdo pedagogica; Formacdo em salde.
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Abstract

This case study analyzed reports from five university professors in the field of biomedical sciences about their
pedagogical experiences during remote teaching due to the COVID-19 pandemic and discussed the perspective of
hybrid teaching in health education. Two main questions guided the study: How did these professors adapt and
reframe their educational practices based on the reality imposed by remote teaching? How can the professors'
reflections serve as a basis for changes in the educational practices of these professors from the perspective of hybrid
teaching in the post-pandemic period? Three main categories emerged from the content analysis of these professors'
statements: 1- pedagogical relationships — took into account students’ different access and study conditions and were
based on constructive and welcoming communication; 2- pedagogical methodologies and strategies — focused on
student participation, content contextualization, and creation of alternative practical activities; and 3- pedagogical
evaluation — understood as inherent to the learning process, diverse strategies were adopted, and students were
monitored throughout the entire course. Digital technologies acted as an articulating and transversal link between
pedagogical relationships, teaching strategies, and assessment. The results indicate that, despite difficulties, the
group of teachers was able to build a new repertoire and envision possibilities for integrating the strategies into their
future practices. Thus, the results contribute to broadening the discussion on hybridism as an educational perspective
for higher education in the field of health. In this post-pandemic moment, it is important to continue discussing the
impacts, challenges, and lessons learned, identifying and analyzing the contribution of the university community
experiences to design constructive and sustainable changes in the teaching-learning processes.

Keywords: Remote teaching; Hybrid teaching; Biomedical sciences; Pedagogical relations; Pedagogical
methodologies and strategies; Pedagogical evaluation; Health training.

Resumen

Este estudio de caso analizo los relatos de cinco profesores universitarios del area de ciencias biomedicas sobre sus
experiencias pedagdgicas durante la ensefianza a distancia debido a la pandemia de COVID-19 y discutié la
perspectiva de la ensefianza hibrida en la educacion para la salud. Dos preguntas principales guiaron el estudio:
¢Como estos profesores adaptaron y replantearon sus practicas educativas en funcion de la realidad impuesta por
la ensefianza a distancia? ¢Como pueden las reflexiones de los profesores servir de base para cambios en las
practicas educativas de estos profesores desde la perspectiva de la ensefianza hibrida en el periodo pospandémico?
Del analisis de contenido de las declaraciones de estos profesores emergieron tres categorias principales: 1-
relaciones pedagodgicas: tuvieron en cuenta las diferentes condiciones de acceso y estudio de los estudiantes y se
basaron en una comunicacion constructiva y acogedora; 2- metodologias y estrategias pedagdgicas: se centraron
en la participacion de los estudiantes, la contextualizacion de los contenidos y la creacion de actividades préacticas
alternativas; y 3- evaluacion pedagdégica: entendida como inherente al proceso de aprendizaje, se adoptaron diversas
estrategias y se hizo un seguimiento de los estudiantes durante todo el curso. Las tecnologias digitales actuaron
como un vinculo articulador y transversal entre las relaciones pedagdgicas, las estrategias de ensefianza y la
evaluacion. Los resultados indican que, a pesar de las dificultades, el grupo de docentes logré construir un nuevo
repertorio y vislumbrar posibilidades de integracion de las estrategias en sus practicas futuras. Asi, los resultados
contribuyen a ampliar la discusidn sobre el hibridismo como perspectiva educativa para la educacion superior en el
campo de la salud. En este momento post pandemia, es importante seguir discutiendo los impactos, desafios y
lecciones aprendidas, identificando y analizando el aporte de las experiencias de la comunidad universitaria para
disefiar cambios constructivos y sostenibles en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: Ensefianza a distancia; Ensefianza hibrida; Ciencias biomédicas; Relaciones pedagdgicas;
Metodologias y estrategias pedagdgicas; Evaluacion pedagdgica; Formacién en salud.

1 Introduciao

Na pandemia de Covid-19, ao mesmo tempo em que 0 ensino remoto se tornou uma necessidade,
docentes e alunos vivenciaram novas experiéncias, carregadas de improviso e incerteza,
especialmente quanto ao desafio da interacdo pedagdgica por meio de Tecnologias Digitais de
Informacgéo e Comunicacdo (TDIC) (Pereira et al., 2021). De acordo com Silvestre et al. (2023),
a adocdo de TDIC ao longo da pandemia ndo levou em consideracdo os conhecimentos
acumulados no campo da educagéo, tampouco permitiu que os professores pudessem refletir e se
posicionar criticamente diante da demanda emergencial. Além disso, problemas que j& ocorriam
anteriormente, como estresse e ansiedade por sobrecarga de trabalho e precariedade de
infraestrutura foram intensificados com o ensino remoto. Houve, ainda, oportunismo de setores
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ligados ao empresariado para maior entrada nas redes publicas de educacdo com oferta de
servigos, aplicativos, materiais didaticos e plataformas digitais (Silvestre et al., 2023; Silva, 2021).

Apesar das dificuldades, o periodo da pandemia abriu oportunidade para que atividades de
ensino e aprendizagem online, em uma perspectiva hibrida, possam ser pensadas como uma
realidade na universidade a médio-longo prazo (Gusso et al., 2020; Castioni et al, 2021). Esta
perspectiva é reforcada pelo potencial das TDIC em oferecer comunicacdo em diferentes meios e
modos de representacdo do conhecimento, simulagdes de situacdes complexas e de risco em
ambientes imersivos, bem como amplo acesso a informacéo e flexibilidade espaco-tempo tanto
para estudantes quanto para professores (Moran et al., 2018).

Considerando o contexto das ciéncias biomédicas, os desafios ja ndo eram poucos antes da
pandemia e demandavam que faculdades, ao redor do mundo, revissem sua estrutura curricular,
conteudos e préaticas pedagogicas para dar conta de uma formacédo cientifica solida, humanizada
e contextualizada, que integrasse competéncias técnico-cientificas, compromisso ético e
responsabilidade social (Raimondi et al., 2020). Compreendidas como parte desses desafios,
iniciativas de incorporacdo de tecnologias na formagdo em salde também j& vinham sendo
discutidas na literatura antes da pandemia, destacando novas formas de ensinar e aprender, bem
como a contribuigdo de experiéncias online e de uso de recursos digitais para complementar o
ensino presencial (Goudouris & Struchiner, 2015; Moran et al., 2018; Kanneganti et al., 2020;
Brito et al, 2024).

Conforme a revisdo de Brito et al (2024) sobre o ensino mediado por TDIC na educacdo
médica, abrangendo o periodo pandémico, as instituicGes se depararam com dilemas dificeis de
contornar, como no caso de praticas de laboratdrio que envolvem o reconhecimento tatil de pecas
anatdbmicas. Alem disso, o contato com pacientes, via acesso remoto, constitui uma experiéncia
clinica limitada. Isto difere de muitas areas de conhecimento que conseguiram migrar para o
ensino remoto sem maiores prejuizos pedagdgicos para alunos que tinham acesso as TDIC e aos
materiais e aulas disponibilizados.

Passado o periodo do ensino remoto, € oportuno continuar a discutir os impactos e os desafios
vivenciados, assim como identificar e analisar como as experiéncias da comunidade universitaria
podem contribuir para aprofundar o conhecimento construido pelos professores, transformando
as experiéncias educativas vivenciadas em aprendizagens de préaticas construtivas e sustentaveis.

Nesse sentido, considerando a relevancia da docéncia e formacdo em salde e seus desafios,
0 objetivo do presente trabalho foi analisar os relatos de um grupo de professores da area de
ciéncias biomédicas de uma universidade publica, sobre suas experiéncias pedagogicas no periodo
remoto, a fim de compreender as acdes e reflexdes desenvolvidas nesse periodo e, a partir destas
experiéncias, discutir a perspectiva do ensino hibrido na formagdo em salde.

Assim, a partir desta Introducéo, em que o problema de pesquisa e 0 objetivo do artigo foram
apresentados, este texto se desenvolve em mais cinco secBGes. Referencial Teorico traz 0s
fundamentos e conceitos-chave que orientam o presente estudo, bem como um breve panorama
sobre ensino superior no periodo remoto. Contexto e sujeitos envolvidos, questdes e abordagem
de estudo, bem como procedimentos para coleta e analise de dados se desenvolvem na secao
Metodologia. A secdo Resultados e Discussdo traz relatos dos professores que se ancoram nas
categorias de andlise identificadas. Por fim, as Considera¢cdes Finais destacam os resultados
obtidos e trazem reflexdes acerca da perspectiva de ensino hibrido.
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2 Referencial Teorico

Esta se¢do aborda o contexto geral das TDIC na educagao, introduzindo a discussdo sobre o ensino
hibrido como uma abordagem que leva em consideragcdo a ubiquidade e o potencial das TDIC
para a constru¢do de novas relagdes e praticas pedagdgicas. Conceitua elementos da pratica
pedagogica tais como relagdo professor-aluno, metodologias de ensino e avaliacdo, bem como
situa os desafios vivenciados no ensino das ciéncias biomédicas, foco do presente estudo. Finaliza
com uma breve revisao da literatura sobre ensino remoto no ensino superior.

2.1 Contexto das TDIC na Educacao

A evolugao dos meios e processos de produgao e circulagio de informagao desencadeou mudangas
de habitos sociais, de praticas de consumo cultural, de ritmos de produgao e distribui¢ao da
informacao, criando novas relagdes no trabalho e no lazer e novas formas de sociabilidade (Bacich
et al., 2015; Lemos & Lévy, 2010). Diante da inevitavel expansdo e integracdo das tecnologias
em nossa sociedade, cabe refletir sobre o papel pedagdgico das TDIC e seu potencial para a
formacdo dos estudantes e a pratica docente.

Isto porque, a convergéncia das midias digitais tem influenciado a educacdo. Embora nédo
tenham sido originalmente concebidas para processos de ensino-aprendizagem, seu potencial de
comunicacdo, producdo e troca de informacéo em diferentes meios de representacdo como textos,
imagens e videos, tem sido ressignificado para este fim.

As TDIC protagonizam um universo de possibilidades de mediacdo, que influenciam ensino
presencial e on-line, separada ou combinadamente. Em uma realidade social em que 0 acesso aos
avancos tecnoldgicos ndo é igualitario, as TDIC possibilitam diferentes formas de se trabalhar
para contemplar, com flexibilidade, a diversidade de condicdes de participa¢do, com atividades
sincronas, assincronas ou hibridas.

Como linguagens, com modos de representar e disseminar contetdos, as TDIC oportunizam
diversas experiéncias de interacdo e colaboracao. Estudos tém discutido o potencial de estratégias
que favorecem a dimensdo colaborativa do processo de aprendizagem, com resultados positivos
guanto ao engajamento, motivacao e desempenho académico dos estudantes com a utilizacdo de
tecnologias digitais (Franca, Dias e Borges, 2020; Bacich et al., 2015). Sistemas de groupware,
que facilitam a colaboracdo, tém sido desenvolvidos para atender demandas de interacGes em
diversas areas de atuacdo, tais como trabalho e estudo. Planejadas para viabilizar reunifes e
discussbes em grupo, troca de informacdes, acompanhamento de tarefas, compartilhamento na
autoria e no acesso a documentos, estas ferramentas foram capazes de manter alunos e professores
desenvolvendo atividades pedagdgicas e trocando experiéncias no PLE. Discute-se, ainda, as
vantagens da diversificacdo de recursos digitais com estratégias pedagdgicas em espacos que
permitem construir e organizar dados e atender aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem
(Franga, Dias e Borges, 2020).

Porém, o potencial das TDIC ndo € suficiente para definir os percursos de aprendizagem, uma
vez que estes sdo pautados essencialmente pelas escolhas epistemologicas que fundamentam as
pedagogias que norteiam seu uso. Portanto, é fundamental superar a perspectiva instrumental das
TDIC, bem como relagdes e abordagens pedagogicas tradicionais, entendendo que os estudantes
aprendem com a mediatizagéo da tecnologia e nédo a partir dela (Moran, 2017).

Além disso, segundo Moran et al. (2018), ha que se enfrentar a complexidade de transformar
praticas pedagdgicas, bem como para o nevoeiro informacional e a desinformagdo que se
disseminam cada vez mais. E importante levar em conta, ainda, outros problemas habitualmente
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referidos por professores para incorporar TDIC, tais como falta de recursos adequados, ou de
suporte pedagdgico e tecnologico (Wanderley et al., 2018).

2.2 Abordagem de Ensino Hibrido na Educacao
Em um contexto de ubiquidade, cada vez mais vivenciamos um cenario de Hibridismo na

Educacao, quando ja niao é mais possivel diferenciar ou tratar separadamente as diversas
linguagens e modos de representacdo do conhecimento, bem como relagdes espago-temporais e
fisico-virtuais. Mesmo em espacos presenciais, alunos e professores, na atualidade, podem lancar
méo de diferentes recursos, potencializando a exploracdo do conhecimento, a participacdo e a
colaboracdo com o uso de dispositivos das TDIC, com base no entendimento de que 0 ensino
hibrido ndo se define apenas pela combinacdo entre atividades presenciais e remotas, mas também

por um novo projeto pedagdgico (Santaella, 2010; Struchiner & Giannella, 2018).

Segundo Moran (2015), o processo educativo sempre foi hibrido, se levarmos em
consideracao que este se concretiza a partir de multiplas articulagdes entre atores, metodologias,
conteudos, recursos, espacos e tempos. O hibridismo se exacerba com o desenvolvimento das
TDIC, a partir da convergéncia das midias, ampliando as possibilidades de ensinar e aprender,
constituindo, para o autor, um ecossistema criativo e aberto.

O ensino hibrido ndo é uma nova ferramenta de ensino; € uma concepcao de que espacos
e tempos, hoje, conjugam interesses e interfaces diversas. A realidade de que aprender se
associa a formas de conhecer e essas formas acontecem por diversos cenarios, pessoas e
contextos, € o olhar de uma educacdo que se diz hibrida. Hibridismo nédo é divisédo,
rupturas, mas algo que soma dentro da divergéncia dos autores que a compdem e as
modalidades de ensino (Abreu & Machado, 2018, p. 3).

Moreira e Lima (2024) apontam elementos chave inerentes a pratica para o ensino hibrido.
Sdo eles: planejamento - selecdo de materiais e recursos tecnoldgicos para experiéncias virtuais e
presenciais; comunicagao - informacao e orienta¢do aos alunos sobre as atividades, de forma clara
e continua; inovacdo - adocao de estratégias que engajam e motivam os alunos; interacdo - entre
0s proprios estudantes e com o professor por meio de grupos de estudo, féruns de discusséo,
videoconferéncias, dentre outros; feedback - respostas construtivas aos alunos sobre suas
atividades; autonomia - ampliacao da responsabilidade dos estudantes com atividades de pesquisa,
analise e resolucdo de problemas; avaliacdo - diversificacdo de formas de avaliacdo para
compreender o desempenho e aprendizado dos alunos; acesso - adogdo de recursos a que 0S
estudantes tenham acesso; cooperacdo - estimulacdo da cooperacdo e colaboracdo entre os
estudantes, para compartilharem conhecimento e experiéncias, tanto virtual quanto
presencialmente; flexibilidade - oferta de estratégias e/ou recursos alternativos para que 0S
estudantes construam seus percursos de aprendizagem de acordo com seu préprio ritmo.

Conforme Cerutti e Mello (2017), um grande desafio do ensino hibrido é a articulacdo entre
0 melhor do online com o melhor do presencial, como por exemplo, combinando diferentes
atividades sincronas e assincronas para beneficiar a participacdo e acomodar necessidades e estilos
de aprendizagem. Assim, os professores que tenham a perspectiva de integrar praticas hibridas
em suas disciplinas de graduacdo podem lancar mé&o da possibilidade de oferecer até 40% de sua
carga horaria na modalidade online, de acordo com o Decreto no 9.057, de 25 de maio de 2017
(BRASIL, 2017). Isto envolve integrar os campos metodoldgico e tecnoldgico, com base em um
projeto pedagdgico centrado nos sujeitos, a partir da concepcéo de que a educacdo é uma pratica
social (Berbel, 2011).
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2.3 Elementos para Pensar a Pratica Pedagdgica

Compreende-se, também, como hibrida a relacdo simbiotica entre ensinar e aprender, vivenciada
nas relagOes entre professor-alunos e entre alunos, quando estas se constituem por meio da
horizontalidade e por praticas dialdgicas, superando posi¢cdes marcadas tradicionalmente pela
verticalidade (Delizoicov & Silva, 2021). Configura uma relagéo de co-aprendizagem, em que a
parceria entre professores e alunos se consolida por meio da colaboragéo, negociacéo e construcao
de significados, além do enfrentamento de contradigdes e conflitos inerentes ao contexto social
da formacdo (Cerutti & Mello, 2017). Essa relacao horizontal ndo pressup@e destituir o professor
de seu papel fundamental de mediador, tendo em vista que o professor ¢ “uma figura unitiva entre
alunos, tecnologia, ideias, saberes, trocas ¢ experiéncias” (Abreu & Machado, 2018, p. 6).

E nessa medida que a alteridade constitui a base de uma relag&o que se constr6i em um cenario
cujos papeis tradicionais do processo educativo se deslocam, como condicdo para que se
estabeleca o didlogo pedagogico auténtico, pautado na reciprocidade entre os interlocutores
(Buber, 2003). Para Freire (1996, p. 45), tal reciprocidade esta relacionada a “disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as
diferengas do outro”. Como a relagdo pedagogica vertical é prevalente nas praticas educativas do
ensino formal, momentos de crise, que geram necessidades de adaptacdo, como o distanciamento
social por conta da pandemia, podem ser oportunidades para rever valores, conceitos e estratégias
enraizados na cultura do ensino superior.

Nesse contexto, Metodologias Ativas (MA) vém sendo discutidas, embora haja criticas a sua
ado¢cdo mecanica e desprovida dos principios fundamentais de mobilizacdo, engajamento e
reflexdo coletiva dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem (Bacich et al., 2015; Berbel,
2011; Moran, 2017).

E nesse cenario de deslocamentos das praticas tradicionais que se coloca também a discussao
sobre processos de avaliagdo, repensando-os com base no dialogo, autonomia, participacdo e
reflexdo, diferentemente de processos de testagem e classificacdo comuns nas abordagens
tradicionais de ensino, que priorizam a memorizagéao e a aprendizagem como produto (Pedrochi
Junior & Pavao, 2020; Rodrigues, 2015; Saul, 2015).

Uma outra visdo entende a avaliagdo como parte do processo de construgao de conhecimento,
que se inicia desde os primeiros momentos da formacdo, de forma continua, possibilitando o
acompanhamento do professor, bem como a autoavaliacdo dos alunos (Saul, 2015). Esta
concepcao de avaliacdo constitui, também, ponto de partida para que os professores adequem as
atividades de aprendizagem em funcéo das condicdes dos alunos (Bacich et al., 2015). Assim, a
dicotomia téo recorrente entre 0 momento de aprender e 0 momento de avaliar pode ser superada
por uma visdo integrada e hibrida dos mesmos, em oposi¢do a uma perspectiva de avaliacdo como
julgamento final (Pedrochi Junior & Pavédo, 2020). A avaliacdo do processo € essencial para
ajustes no curso, visando sua atualizagdo, aprimoramento e continuidade e contempla, entre
outros, uma visdo critica dos elementos que compdem o processo de aprendizagem, com destaque
para materiais educativos, relaces pedagogicas e dindmica das atividades. Assim, corroboramos
com Sant'anna (1997) que “Nem tudo pode ser medido, mas tudo pode ser avaliado" (p. 9).

RelacOes pedagogicas, metodologias de ensino e avaliagdo em um cenério de integragéo das
TDIC emergem como elementos fundamentais para compreender as praticas educativas. Estes
conceitos propiciam olhar para um ensino hibrido que transcende a perspectiva centrada nos
recursos tecnoldgicos e em suas formas de organizacdo espago-temporal, como um convite para
a reflex@o sobre oportunidades de praticas pedagdgicas transformadoras.
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2.4 Considerag6es sobre Desafios do Ensino das Ciéncias Biomédicas

Os desafios enfrentados no ensino das Ciéncias Biomédicas na universidade ndo sdo poucos. O
ensino das ciéncias bésicas esta direcionado a diferentes carreiras da salude, demandando que
professores reflitam sobre contelidos e suas aplicacdes especificas a cada formacdo. Os conceitos
a serem aprendidos sdo abstratos, de dificil visualizacdo e compreensdo. Os materiais didaticos,
em geral, apresentam exemplos simplificados dos fenémenos, que ndo correspondem a
complexidade do “mundo real”. Nas carreiras da saude, 0 estudante, ao se deparar com a clinica,
enfrenta dificuldades para relacionar os conceitos das ciéncias basicas com a préatica. Isso é
decorrente de um curriculo fragmentado e descontextualizado (Struchiner, 2021).

Além disso, tem sido cada vez mais dificil promover a vivéncia dos alunos em laboratorios
com material in vivo, envolvendo turmas numerosas, o que implica em aulas expositivas, com
grande quantidade de informacéo, em que os estudantes tendem a aprender por memorizacgéo e de
forma passiva. E essencial promover um ensino que envolva cenarios e metodologias que
valorizem a problematizacdo, a apropriacao critica do conhecimento e a formacao de profissionais
que compreendam as dimensdes cientificas, sociais e culturais dos fendmenos estudados (Batista
& Rossit, 2014; Boase, 2013).

Estas questOes tém levado a diversas discussdes sobre as diretrizes curriculares, visando a
maior integracdo de conhecimentos e a adocdo de metodologias ativas para superar a
fragmentacdo e melhorar a qualidade do ensino. E neste contexto que se insere a integragdo de
TDIC no ensino das ciéncias biomédicas, a serem exploradas como recursos para superar 0S
desafios discutidos neste texto.

Segundo Karsenti e Charlin, ha trés principais metas na integracdo de TDIC na formacdo em
saude: transformar préaticas pedagogicas na perspectiva da educacdo permanente; preparar futuros
profissionais para serem agentes na busca pelo conhecimento de forma critica e questionadora
diante de um cenario com riscos de desinformacao, e capacitar os alunos para o uso de TDIC nas
praticas profissionais.

Portanto, além de tecnologias, sdo necessarios conhecimentos pedagdgicos, que possibilitem
evitar a transposicdo de modelos pedagdgicos tradicionais, implementando praticas que
potencializam a aprendizagem, mitigam dificuldades de integracdo curricular e promovam
processos de avaliacdo compativeis com propostas pedagdgicas inovadoras.

2.5 O Ensino Remoto no Ensino Superior: um Breve Panorama

A fim de compreender o cenério do ensino remoto no contexto do ensino superior, foi realizado
um levantamento de artigos na base Scielo, que abrange periddicos de 12 paises, em sua maioria
da América Latina. A busca considerou o periodo de 2020 a 2023 e as palavras-chave “ensino
remoto AND ensino superior” e “ensino remoto AND universidade”. Inicialmente, 78 artigos
foram encontrados e, apés aplicar os critérios de exclusdo, quais sejam, aqueles que estavam fora
do contexto do ensino superior, os publicados antes de 2020 e os duplicados, obteve-se 70 artigos.

O levantamento reuniu 61 pesquisas em contextos nacionais e nove internacionais, das quais:
Argentina (n=3), Colémbia (n=1), Costa Rica (n=2), Espanha (n=1), México (n=1) e Portugal
(n=1). Trinta e um artigos (44,2%) realizaram seus estudos na formagdo em Saude. Treze artigos
(18,5%) envolveram cursos de Humanas. Dez artigos (14,2%) envolveram cursos de Exatas. Nove
estudos (12,8%) incluiram conjuntamente sujeitos das areas da Salde, Humanas e Exatas. Sete
estudos (10%) ndo abordaram um contexto especifico, discutindo o ensino remoto de forma geral
em um pais ou universidade. Portanto, a maior parte investigou aspectos do ensino remoto em
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contextos de formacdo em saude, sugerindo a preocupacao suscitada dentre os pesquisadores da
area.

Dentre os 70 artigos, identificou-se que predominaram relatos descritivos sobre as estratégias
desenvolvidas pelos professores para o enfrentamento do ensino remoto, enfatizando diferentes
usos das TDIC (44,2%, n=31). Os demais trabalhos apresentaram: analises sobre desafios
enfrentados de forma geral no ensino superior e na gestao universitaria e atos de governo/politicas
educacionais implementadas nesse periodo (17,1%, n=12); investigacdes sobre percepgdes,
desempenho e dificuldades de discentes (15,7%, n=11); percepcdes e desafios enfrentados pelos
docentes (15,7%, n=11); outros abordaram percepcdes e desafios de discentes e docentes no
mesmo trabalho (7,1%, n=5).

Dentre aqueles que se debrucaram sobre percepgdes dos docentes na experiéncia remota
(n=16), identificou-se uma predominancia (n=13) de aspectos desafiadores, como saude mental e
estresse agravados pelo excesso de trabalho; dificuldade em administrar tempo e tarefas
domésticas, familiares e profissionais; necessidade de aprender rapidamente sobre novos recursos
digitais e inseguranca para readaptar suas praticas, além de questbes de desigualdade de género,
com a sobrecarga de docentes mulheres. Porém, em trés estudos, embora os professores
reconhecam os desafios, priorizaram destacar aspectos facilitadores do uso de TDIC, como a
possibilidade de novas formas de comunicacdo com os alunos; oportunidades de participacdo em
eventos e cursos; possibilidade de interagdo e parceria com pessoas distantes; e flexibilidade de
aulas sincronas e assincronas.

N&o foram encontradas avaliagdes docentes diretamente relacionadas ao desempenho
académico dos alunos, quanto as tarefas e habilidades que eram esperadas que fossem
desenvolvidas em cada etapa dos cursos. Também, ndo foram identificadas avaliacdes em relacdo
as proprias estratégias pedagogicas desenvolvidas e adaptadas, seus beneficios e contribuicdes
para o aprendizado dos alunos.

Observou-se, ainda, que poucos estudos abordam o ensino hibrido como uma perspectiva de
mudanga na pés-pandemia. As palavras “hibrido” e/ou “hibrida” aparecem em apenas seis dos 70
artigos, a partir das expressdes “ensino hibrido”, “modelo hibrido”, “modalidade hibrida” e
“educag¢do hibrida”, além de “educag¢do online”. Quatro artigos apontam, brevemente, a
possibilidade de o ensino hibrido ser incorporado apds a pandemia. Ja, os artigos (n=2) de Silva
et al (2022) e Castione et al. (2021) incorporam a discussao sobre ensino hibrido a partir de visdes
distintas. No primeiro, o ensino hibrido é compreendido como uma modalidade que atende apenas
contextos de calamidade publica, enquanto, no segundo, 0 mesmo é enfatizado como um caminho
a ser consolidado no futuro das universidades, a partir de uma nova abordagem de ensino,
levando-se em conta as experiéncias vivenciadas no ensino remoto. Isso se alinha a perspectiva
de outros autores como Carmona et al (2021) e Campos Filho et al (2022), que entendem que o
futuro da formacdo profissional em salde deverd considerar a integracdo pedagdgica das
tecnologias digitais com as praticas de ensino presenciais.

Portanto, este levantamento bibliografico revelou lacunas nas reflexfes sobre as possiveis
contribuicdes e/ou limitacGes das estratégias adotadas pelos professores, tanto para a préatica de
ensino, quanto para o processo de aprendizado dos estudantes no ensino remoto, bem como sobre
a perspectiva de implementacao de praticas educativas hibridas no periodo p6s-pandémico. Nesse
sentido, o presente estudo pretende contribuir para ampliar o conhecimento sobre estas questdes.
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3 Metodologia

Esta secdo descreve o contexto da instituicdo e das atividades das quais emergiram as reflexdes
que suscitaram este estudo, caracteriza o perfil dos sujeitos envolvidos, delimita as questdes
norteadoras e a abordagem metodoldgica adotada para o desenvolvimento do estudo. Por fim,
apresentam-se 0s aspectos técnicos acerca da coleta e anélise dos dados.

3.1 Contexto

Esse estudo se insere no contexto do ensino remoto para a formacao em ciéncias biomédicas de
um instituto de uma universidade publica do Rio de Janeiro, durante o distanciamento social em
razdo da pandemia de SARS-COV-2. O instituto conta com 73 professores e estd organizado a
partir de quatro programas que envolvem atividades de ensino, pesquisa e extensdo - Anatomia;
Biologia Celular e do Desenvolvimento; Farmacologia e Histologia. Oferece disciplinas
obrigatorias e eletivas para todos os cursos de Ciéncias da Saude: Medicina, Ciéncias Bioldgicas
(Modalidade Meédica, Modalidade Biofisica, Modalidade Nanotecnologia, Modalidade
Microbiologia e Imunologia, Bacharelado e Licenciatura), Farmacia, Enfermagem, Odontologia,
Educacao Fisica, Nutricdo, Fisioterapia, Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia e Salude Coletiva,
além de outras areas (Psicologia, Musicoterapia, Engenharia de Bioprocessos, Engenharia de
Alimentos e Fisica Médica).

O ensino presencial, na graduacéo, é estruturado em aulas teéricas com recursos multimidia
e aulas praticas em laboratérios e discussdes em salas de seminarios. O instituto oferece 94
disciplinas por semestre, incluindo disciplinas de programas curriculares interdepartamentais
(PCI), atendendo cerca de 4900 alunos. Durante o Periodo Letivo Excepcional (PLE) na
instituicdo, ofereceu 98% do elenco das disciplinas para 19 cursos de graduacéo da universidade,
totalizando 5546 vagas. As disciplinas tiveram em média 70 alunos. Antes do PLE, a universidade
ja oferecia aos professores a possibilidade de uso de uma plataforma, baseada em Moodle,
denominada Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Cerca de 12 disciplinas do instituto ja
adotavam o AVA, antes do PLE, como repositério de conteiidos e comunicag¢fes administrativas
sobre as disciplinas. Quanto as avaliacdes, em geral, eram feitas por meio de provas tradicionais
(escritas e/ou orais) e ndo utilizavam as ferramentas oferecidas pelo AVA.

Ao final do PLE, em dezembro de 2020, os professores participaram de um workshop interno
do proprio instituto, que tinha o objetivo de compartilhar, registrar e avaliar as experiéncias
vividas nesse periodo. Cinco professores apresentaram suas experiéncias no workshop, que
ocorreu de forma online, por meio do aplicativo de videoconferéncia Zoom, a partir do qual suas
falas foram gravadas, constituindo-se nos dados desta pesquisa.

As discussBes que aconteceram no Workshop seguiram uma organizacao e sequéncia pré-
programadas: (1) apresentacdo geral do tema e dos cinco professores pela Diretora Adjunta de
Graduacdo; (2) apresentacdo de uma docente externa ao instituto, convidada para uma discusséo
ampliada sobre o ensino remoto, em geral, e especificamente no contexto da universidade; (3)
apresentacdo, por cerca de 15 minutos, para cada um dos cinco professores apresentarem suas
praticas e reflexdes sobre o desenvolvimento de suas disciplinas de graduacao durante o periodo
de pandemia; (4) discussdo com perguntas abertas a todos os que estavam acompanhando o
Workshop; (5) encerramento do Workshop com encaminhamentos futuros, passando novamente
a palavra para cada convidado para uma mensagem final.

Os cinco professores concordaram que a gravacao de voz de suas participagdes no workshop
fosse transcrita e analisada para fins do presente estudo.
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3.2 Sujeitos do Estudo

Dentre os cinco professores (identificados por P1 a P5), ha trés mulheres e dois homens. Suas
idades variam entre 39 e 66 anos e 0 tempo de experiéncia em ensino entre 8 e 35 anos. As
disciplinas ministradas por estes professores sdo: Anatomia (P1), Farmacologia (P2), Biologia
Celular (P3), Biologia do Desenvolvimento (P4) e Histologia (P5), que correspondem a todas as
disciplinas da area basica médica e biomédica.

Para adequar-se ao ensino remoto, os professores receberam orientacfes sobre o0 uso de
recursos de informatica oferecidos pela universidade, por meio de tutoriais elaborados por
docentes substitutos do instituto, sob a superviséo da Dire¢do Adjunta de Graduacé&o.

As atividades desenvolvidas pelos professores do ICB, durante o periodo de ensino remoto,
ndo seguiram o ensino tradicional, sendo necessarias varias adaptacfes dos recursos pedagdgicos
e das praticas educativas. Todos os professores adotaram plataformas de webconferéncia (Zoom,
Meet, dentre outras) para dar aulas sincronas, que ficavam gravadas para quem nao teve acesso
ou queria rever. Trés destes professores adotaram, também, o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) da universidade, com materiais de estudo e atividades para serem desenvolvidas pelos
alunos de forma assincrona.

3.3 Questdes e Abordagem de Estudo

Tendo em vista o contexto especifico de um grupo de professores de ciéncias biomédicas de um
mesmo instituto de uma universidade publica, que atuavam na modalidade presencial em varios
cursos da area da saude, as questdes que nortearam este estudo sdo: Como estes docentes se
adaptaram e ressignificaram suas praticas educativas a partir da realidade imposta pelo ensino
remoto? Como as reflexdes dos docentes podem servir de base para mudancas nas praticas
educativas destes professores na perspectiva do ensino hibrido no periodo pds-pandémico?

Neste sentido, considerando o contexto e as questdes de pesquisa, a abordagem metodologica
adotada é o estudo de caso (Yin, 2015; Lidke & André, 2013). Estudo de caso é uma estratégia
gue se adequa a investigacdes em contextos reais, que envolvem fendmenos sociais
contemporaneos, sobre os quais 0 pesquisador ndo interfere e pretende construir uma viséo
holistica a partir de suas questdes de pesquisa. Sua esséncia consiste em “tentar esclarecer uma
decisdo ou um conjunto de decisdes: o motivo pelo qual foram tomadas, como foram
implementadas e com quais resultados” (Schramm, 1971, pg. 6).

3.4 Procedimentos de Coleta e Analise de Dados

Os audios das falas dos cinco professores, obtidos com a gravacao do workshop, foram transcritos
e submetidos a andlise de contetudo (AC) de Bardin (1977), uma abordagem qualitativa que, no
presente estudo, teve como objetivo construir sentido sobre as experiéncias dos sujeitos a partir
dos seus relatos, por meio da analise de recorréncia de fatos e percepgdes, que se constituem como
regras de consisténcia e confiabilidade. Na leitura flutuante, primeira etapa da AC, 0s
pesquisadores exploraram o material a fim de apreender aspectos relativos a suas questdes de
pesquisa para aprofundar sua analise. Na etapa seguinte, os dados ou unidades de contetdo
identificados foram organizados em categorias tematicas, criadas a partir do contexto da pesquisa,
do material analisado e do referencial tedrico. Os dados reunidos em cada categoria foram
analisados a fim de construir significados e interpretacdes que buscaram elucidar as questfes de
estudo (Bardin, 1977; Campos, 2004).
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4 Resultados e Discussao

Na leitura flutuante dos relatos, identificou-se que as narrativas dos professores convergiam em
tematicas sobre relacdes pedagdgicas, metodologias e estratégias de ensino, bem como estratégias
de avaliagdo, que se constituiram nas trés categorias de analise deste estudo.

A partir da analise deste material, foi possivel tracar um panorama das experiéncias desse
grupo de docentes, identificando agdes, reflexdes, dificuldades ou preocupacgdes, decisdes e
aprendizagens sobre o processo educativo vivenciado neste PLE.

4.1 RelacGes Pedagdgicas

Em geral, os professores ressaltaram preocupacdo em estabelecer vinculo com os alunos no
enfrentamento de uma situacdo inédita, cujo desafio era desenvolver novos habitos e motiva-los
a se engajar nas atividades remotas de forma que, tanto professores quanto alunos, se sentissem
mais seguros.

A partir dos relatos, foi possivel identificar que os professores assumiram uma postura que
tendeu para uma maior horizontalidade nas relacfes pedagodgicas, que se caracterizou pela
reciprocidade, valorizacdo do dialogo e acolhimento.

O reconhecimento de suas proprias condi¢cbes de trabalho diante deste novo cenério
desencadeou uma postura de maior proximidade e preocupacdo em relacdo aos alunos.

Porque assim como nos, que fomos pegos de surpresa, eles também foram pegos de
surpresa. E ai, todo mundo precisava se preparar para esta nova realidade. E eu ainda
precisei associar a minha realidade, porque tenho duas filhas pequenas. Eu tinha que dar
aula com as criancas entrando e saindo do quarto. (P5)

Sei que muitos abandonaram, sei que muitos ndo queriam, ndo estavam podendo. Crise, a
situacdo, concentracdo, todos esses problemas. N&o tem problema, ficou tudo gravado e o
aluno tinha uma semana para assistir diferentes pedagos da aula na hora que quisesse e
pudesse. (P4)

Nesse contexto, observou-se a relevancia dada ao dialogo para a tomada de decisdes
conjuntas sobre o funcionamento das disciplinas, desde a etapa de seu planejamento, a fim de
adequa-las as diferentes condi¢fes de acesso e de estudo, bem como dando atencdo as
necessidades e questionamentos dos alunos.

... passei um e-mail para a turma, marquei uma reunido no periodo de inscrigdes para tirar
a duvida deles, convidei os outros professores ... € a gente conversou com esses alunos. O
que eles esperavam, quais eram as expectativas deles ... a gente foi montando a disciplina
adequando a nossa realidade e a realidade dos alunos. (P5)

Instaurei um férum continuo durante todo o periodo somente para tirar dividas de qualquer
aspecto do curso. (P2)

Isto também se refletiu nas falas dos professores sobre a forma como os ambientes virtuais
de ensino-aprendizagem foram adaptados para acomodar a diversidade de condi¢Oes de
participacao, bem como o desenvolvimento de uma comunicagdo permanente e positiva com seus
alunos, para que ndo ficassem sem respostas as suas questdes e se sentissem livres para arriscar e
errar.

Eu ndo imaginava que ia ter um impacto tdo importante conversar um pouquinho com eles
sobre as vantagens deles estarem na universidade, uma instituicdo que faz pesquisa, ensino
e estimula estagios e assim por diante. (P3)

749



Ciannella et al. RBIE v.32 - 2024

Segundo ponto que eu achei importante é a capacidade de responder a cada participagdo
no férum, a cada aluno, a cada postagem. E importante ali ser muito receptivo e sempre
comegar agradecendo, ressaltando o lado positivo ... entdo, se eu quero engajamento, ele
tem que sentir essa receptividade, que ele vale a pena, que ninguém vai ser deixado para
trds ... essa ideia de que estamos remando todos juntos, na mesma dire¢cdo, muito
importante dar esse apoio. (P4)

Pode-se observar que, em diferentes aspectos do desenvolvimento do curso e nas formas de
acolhimento dos alunos, as relacdes pedagdgicas construidas por esses sujeitos vdo ao encontro
de elementos que configuram horizontalidade na relacdo pedagdgica e no planejamento, e
reciprocidade no processo educativo (Flickinger, 2018; Pereira et al., 2021), possibilitando o que
Buber (2003) chama de encontro pedagdgico.

Pode-se considerar que o acolhimento, por meio da escuta e compreensao das dificuldades e
duvidas, potencializou a dimensdo humana na formacéo de futuros profissionais de satde, o que
é corroborado pelo estudo de Pereira et al. (2021). Segundo os autores, a experiéncia de ensino
remoto suscitou a necessidade de repensar a educagéo e a formacdo humana como fungéo social
do ensino superior, destacando a alteridade para a convivéncia coletiva e para motivar o
engajamento dos alunos no processo educacional. Delizoicov e Silva (2021) argumentam a favor
de se refletir sobre uma praxis curricular humanizadora na educacdo em ciéncias, colocando a
alteridade como um valor ético. Outros autores acrescentam que, quando os estudantes se sentem
incluidos e valorizados, sentem-se motivados para aprender, enquanto a auséncia de alteridade e
afetividade entre educador e educando pode gerar desinteresse e prejuizo para a aprendizagem
(Schwarz et al., 2020; Souza & Barros, 2021).

Na revisdo de Lima e Morais (2024), sobre a motivacdo de estudantes em ambientes
computacionais de aprendizagem, os autores comentam sobre o papel dos professores como
mediadores do interesse e da aprendizagem dos alunos, quando constroem relagdes com base em
afetividade e consideram aspectos socioecondmicos, emocionais e bioldgicos que interferem no
processo educativo. Isso reflete o caminho que os professores seguiram, intuitivamente, quando
decidiram por uma maior aproximacdo, escuta e acolhimento dos alunos em ambientes
pedagOgicos que os estimulasse a continuar o curso na situacdo complexa vivenciada por todos,
como demonstram as falas de P5 e P2, adiante.

...a sensibilizacdo dos alunos, a gente motiva-los ... E ai, eu tinha acho que 12 alunos
inscritos. Eu conversei com eles na semana da inscri¢do, foram para 38. E eu sé tinha
oferecido 40 vagas. Eu quase tive que aumentar o nimero de vagas. (P5)

Trabalhamos muito mais do que no presencial, evidentemente, mas a aproximacgdo com o
alunado foi maior. (P2)

Embora a disposicdo para realizar praticas que favorecessem o acolhimento e o dialogo
continuo com os alunos tenha exigido mais tempo de trabalho, os professores perceberam que foi
importante para o engajamento dos alunos, desde o inicio dos cursos. Esse resultado vai ao
encontro da revisdo de Souza et al. (2022), sobre ensino remoto na area da salde, no Brasil,
durante a pandemia. Segundo as autoras, as propostas que reproduziram atividades desenvolvidas
no ensino presencial tradicional tiveram baixa adesdo dos alunos, enquanto aquelas que se
basearam em ambientes acolhedores, com préticas dialdgicas e problematizadoras, despertaram
maior interesse e participacédo discente (Souza et al., 2022).

Assim, a experiéncia vivenciada pelos professores ndo apenas atendeu a demanda do ensino
remoto, mas ofereceu elementos para refletir sobre possibilidades de transformacdo do ensino
superior na diregdo de uma perspectiva hibrida, que favorece relagbes pedagogicas dialdgicas e
que ultrapassam os limites fisicos e temporais da sala de aula. Relagbes humanizadas sdo
essenciais tanto para a aprendizagem como para o exercicio das profissdes da saude.
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4.2 Metodologias e Estratégias Pedagogicas

Considerando as condicGes de trabalho e estudo remotos, as dificuldades de acesso e participacdo
dos alunos e a natureza do conhecimento das disciplinas, os professores relataram que repensaram,
adaptaram e/ou inovaram as estratégias de ensino, descobrindo o potencial de novas ferramentas
e formas de comunicacdo pedagdgica. As falas de P2 e P3 sugerem o deslocamento dos papéis
tradicionais de professores e alunos, enquanto buscavam novas formas de interacdo e
desenvolvimento do processo de ensino, ressaltando o quanto consideraram positiva, tanto a maior
proximidade com os alunos, quanto as novas experiéncias pedagogicas.

Acho que o férum foi uma boa descoberta, realmente essa troca acho que foi bom para o
lado docente e discente, mais contato com os alunos do que no presencial, no meu caso,
as turmas sempre sdo grandes. (P2)

Eu usei a tela branca do Zoom para fazer desenhos de como a célula funciona ... Apesar
de néo saber desenhar bem, isso ndo se mostrou relevante. Mais importante era tentar fazer
as aulas de uma forma mais dindmica e os alunos me disseram que gostaram muito ... a
ideia de a gente ter que sair da zona de conforto, ter que pensar em novas maneiras de dar
aula, acho que isso foi muito bom para mim. (P3)

Os professores exploraram meios e linguagens disponiveis e enfrentaram limitacGes
metodoldgicas impostas pelo distanciamento social, especialmente, em casos de disciplinas que
dependiam de trabalho prético presencial.

...a gente tentou desenvolver, na medida do possivel, atividades de observacdo de pegas
de diferentes tipos, incluindo trabalhos de pranchas anatémicas e observacao de videos,
comentarios sobre anatomia de superficie. Enfim, a gente tentou desenvolver atividades
que eu chamaria de pseudo-prética. (P1)

Visando flexibilizar e motivar a participacao dos alunos, os professores repensaram o tempo
das disciplinas e implementaram uma diversidade de atividades, majoritariamente assincronas,
tais como participacao em foruns de discusséao, construcdo de mapas mentais e uso de atlas virtuais
para desenvolver pranchas anatdmicas, bem como disponibilizaram materiais de apoio em
diferentes formatos (PDF, video, dudio) no AVA da instituicao.

Praticamente tudo foi assincrono, usando a plataforma AVA. Semanalmente, havia a
liberacdo de material didatico, das aulas propriamente ditas, sob a forma de pdf e audio ...
Também fizemos féruns, cada semana, entdo uma pergunta, geralmente em forma de
grafico, como faziamos nos seminarios tradicionais, e com participacao obrigatoria. Entéo,
durante dois dias havia essa troca, quase todos os alunos participaram, e havia réplica e
tréplica, e eu ou a XXX, nds respondemos a cada intervencdo. (P2)

...uma coisa € vocé estar num ambiente que as vezes voc€ tem um cdmodo € moram 5, 6,
10 pessoas. Entdo, realmente, o aluno tem dificuldade de acessar aula sincrona ... por isso,
a gente fez as aulas assincronas e as avaliages assincronas também. (P5)

Assim, o0 AVA da instituicdo, em geral, usado como complementar as aulas presenciais, para
disponibilizar materiais de estudo, passou a ser também um espaco de interacdo assincrona, para
favorecer a participacdo dos alunos nos momentos que fossem mais viéveis para eles.

Os professores relataram que buscaram se organizar para o ensino remoto de forma coletiva,
debatendo suas preocupacoes e dificuldades no planejamento das acgdes, tendo o apoio de uma
coordenacao e de professores substitutos no uso do AVA, no desenvolvimento de materiais e na
integracao de estratégias.
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...a gente ja comegou a se reunir e discutir como que a gente ia pegar uma disciplina de
18 semanas e compactar para 12 ... a gente sabia que ia ter que mudar aquela dindmica
enorme daquela disciplina. (P5)

Em especial com a Histo, o prof XXX ajudou muito a gente nessa dindmica. A gente
comecgou a procurar atlas que pudessem nos ajudar. Os professores substitutos também
contribuiram bastante ... a conversa com os professores, que antecedeu o PLE, foi
fundamental para a disciplina funcionar bem ... a palavra-chave para mim no PLE foi essa
organizacdo com os docentes, porgue a gente trabalha junto. (P5)

Entdo, obrigado XXX, obrigado aos colegas, obrigado a XXX pela ajuda e aos outros
professores substitutos que todo mundo reconhece que, realmente, eles fizeram um
trabalho que ajudou muito os docentes permanentes. (P2)

A cooperacdo entre professores e o0 apoio institucional foi algo que eles reconheceram
como fundamental para o bom andamento das disciplinas. Esses resultados véo ao encontro do
estudo de Pesce e Hessel (2021), que destacaram a importancia de uma rede de apoio institucional
para 0s docentes, para que se sentissem seguros para realizar atividades remotas e conseguissem
estabelecer uma relacdo dialdgica e interativa com os estudantes. Por outro lado, a revisdo de
Souzaetal. (2022) sugere que, a falta de apoio ou o despreparo institucional, em alguns contextos,
contribuiu para a dificuldade de professores em desenvolver estratégias pedagogicas interativas e
motivadoras para os estudantes, refletindo-se em baixa participagdo. Nesse sentido, a coesdo desse
grupo de professores parece ter contribuido ndo apenas para fortalecer a confianca dos proprios
docentes em experimentar estratégias e recursos com 0s quais nao tinham familiaridade, mas
também se refletiu na maior interacdo com os alunos.

Assim, podemos compreender que, no caso dos professores do presente estudo, o
distanciamento social contribuiu para retird-los da “zona de conforto” das metodologias habituais
do ensino presencial, como disse P3, levando-os a se unir e colaborar para repensar estratégias e
investir em novas experiéncias, que deslocaram professores e alunos de suas posicées tradicionais.
No ensino presencial, dificilmente os professores conseguem manter contato individual com todos
os alunos, especialmente em turmas numerosas. Por isso, nesta experiéncia, entende-se que se
sentiram mais préximos aos alunos pelo fato de a dimensédo do tempo-espago para 0 encontro
pedagdgico ter sido ampliada pelo ciberespaco. Destaca-se, também, que os alunos foram
colocados no centro do processo, com mais independéncia e autonomia, e 0s professores
interagiram e acompanharam mais de perto o processo de aprendizagem individual e coletivo dos
alunos, por meio dos registros das atividades e mensagens trocadas nas ferramentas digitais.

Quanto as atividades praticas, que geraram grande preocupacdo dos professores, estas foram
adaptadas para o ensino remoto por meio da integracdo com as ferramentas digitais e alguns
professores se surpreenderam com a qualidade do material produzido pelos alunos.

Os alunos tém muita habilidade com essas ferramentas da internet e eles foram fazendo,
foram montando pranchas lindas. Um material que até eu vou utilizar nas minhas proximas
aulas porque eles utilizaram como base o Histology Guide, que é uma ferramenta que eu
também uso. (P5)

Conforme destacam alguns estudos (Santos et al., 2020; Souza et al., 2022; De Lima et al.,
2022), o ensino remoto proporcionou uma diversidade de experiéncias com TDIC que
evidenciaram o0 seu potencial pedagogico para integrar o ensino da saude, ndo apenas em
atividades a distancia, mas também nas atividades presenciais e no contato com o paciente, que
pode se estender ao virtual. Espindola e Giannella (2020) acrescentam que as tecnologias digitais
podem contribuir para o enfrentamento de antigos desafios da formacdo em saude, como a
visualizacdo e compreensdo de grandes volumes de conteudos abstratos e a integracdo entre
conhecimentos cientificos e a pratica profissional.
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No presente estudo, € possivel que as reflexGes e agdes dos professores, na busca por
estratégias com novas ferramentas para o ensino remoto, tenham contribuido para o enfrentamento
de tais desafios em uma perspectiva mais humanista e dialdgica, em contraponto a perspectiva
tecnicista, que ainda predomina. Pode-se dizer que os professores reconheceram a necessidade de
estabelecer interacfes mais horizontais, flexiveis, alem de eleger o que seria essencial para 0s
alunos. Assim, optaram pelo ensino contextualizado, priorizando a aprendizagem dos conceitos
fundamentais a disciplina e a formacéao dos alunos como profissionais de satde.

Da necessidade da contextualizagao do conhecimento, da integragao do conhecimento ...
cada profissional tem sua realidade, tem suas necessidades ... entdo, o mar de
conhecimentos que a gente tem, a gente tem que saber avaliar o que € realmente
importante, o que pode explicar a realidade. (P4)

Assim, as posturas dialégicas e horizontais dos docentes, observadas nas relacGes
estabelecidas com os alunos, também se refletiram no desenvolvimento das metodologias e
estratégias pedagdgicas.

A partir da busca destes professores das ciéncias biomédicas por alternativas de ensino-
aprendizagem para superar o distanciamento, pode-se constatar que ndo ha uma Unica forma de
ensinar e aprender um dominio de conhecimento e que, pelo contrario, as diversas experiéncias e
meios alternativos configuram oportunidades de aprendizagem sob diferentes aspectos e niveis de
profundidade (Fredholm et al., 2020; Spiro et al., 1991). Diferentes formas de ver e interagir com
0 objeto de estudo contribuem para a construcdo do conhecimento dos alunos, como por exemplo,
0 desenho esquematico de uma célula em tempo real, relatado por P3, ou a visualiza¢cdo de uma
imagem microscopica da céelula; o contato direto com pegas no anatdmico ou com a construcao
de pranchas anatdmicas virtuais pelos alunos, conforme proposto por P1. Portanto, diversificar as
estratégias de ensino e abordagem de um mesmo contetdo, com diferentes formas de interacédo
presenciais e virtuais, pode atender os estilos de aprendizagem dos alunos, visto que, conforme
Mineiro e D’Avila (2020), os individuos tém distintas formas de apreender, processar e utilizar as
informacoes.

As praticas educativas adotadas pelos professores deste estudo podem ser compreendidas
como metodologias ativas, uma vez que caracteristicas apontadas por autores como Bacich et al.
(2015) e Moran (2017), como estimulo ao engajamento dos estudantes, deslocamento dos papéis
tradicionais, flexibilidade e adequacdo aos recursos disponiveis, foram relatados. A ideia da
colaboracdo nas atividades entre alunos ndo apareceu explicitamente nas reflexdes dos
professores, embora alguns tenham adotado recursos que favorecam atividades colaborativas.
Este foi o caso de P5, que prop6s trabalhos em grupos para a producdo de materiais, e de P2 e P4
que adotaram o uso de férum de discussao para compartilhar ddvidas e promover debates sobre
0s conteudos abordados.

Pode-se compreender que as estratégias adotadas por estes docentes, no ensino remoto, tém
potencial para se incorporar as praticas presenciais, construindo assim uma abordagem hibrida de
ensino. O ensino remoto tornou mais evidente o potencial do hibridismo para romper com o ensino
transmissivo e construir um processo educativo mais dialdgico, interativo, colaborativo, flexivel,
humanizado e integrado com as tecnologias digitais, 0 que vai ao encontro de uma proposta de
formacdo de profissionais de salde coerente com o contexto tecnoldgico que vivemos na
sociedade atual.

4.3 Avaliacdo Pedagogica

A avaliacdo gerou preocupacdes entre os professores ao refletirem que, nas condi¢6es do ensino
remoto, ndo seria possivel manter as praticas tradicionais de avaliacdo do ensino presencial, em
geral somativas, baseadas em provas, com as mesmas turmas numerosas. A partir dos relatos,
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percebeu-se que os professores entenderam a necessidade de uma variedade de estratégias de
avaliacdo, que permitissem acompanhar a participacdo e o desempenho dos alunos ao longo do
curso, assim como facilitar o acesso e motivar os estudantes na continuidade do estudo com
diferentes oportunidades de avaliacéo.

...a primeira escolha que eu fiz foi multiplicar as avaliagOes e 0s tipos de avalia¢Oes por se
tratar de uma turma do 1° periodo, que é um periodo de transicdo, de adaptacdo. Entédo, eu
optei por avaliagGes sincronas e assincronas, através de questionarios na plataforma AVA.
Séo trés tipos de avaliagcdo: minitestes; pranchas anatbmicas com legenda para comentar;
e entdo o que eu chamei de avaliagdes tedricas, que sdo as mais conceituais, nas quais eu
avalio mais a capacidade dos alunos recrutarem o conhecimento da estrutura do corpo para
a interpretagdo de movimentos ou de um quadro de casos clinicos. (P1)

A gente botou as avaliacdes no AVA e essas avaliaces ficavam por 48h la para o aluno
responder e me mandar de volta. (P5)

Além disso, a preocupacdo em minimizar a copia de informacdes entre os alunos e garantir a
autoria nas atividades de avaliacdo também contribuiu para que os professores experimentassem
recursos e criassem estratégias novas ao seu repertério, as quais, a0 mesmo tempo, atendiam a
necessidade de acompanhamento e de avaliar o desempenho, integrando ensino e avalia¢do da
aprendizagem.

Todos os professores assustados, como é que a gente ia fazer uma avaliacdo e como que a
gente ia cobrar, como ia evitar a cola, tudo isso. (P5)

Eu fiz uma avaliacdo na qual eu pedia para os alunos da Medicina e da Farméacia
escolherem um artigo cientifico de uma revista de biologia celular, dentre nove revistas
que eu predeterminei ... nenhum aluno teria o mesmo artigo, eliminou quase que
inteiramente o problema da cola e plagio. (P3)

Numa leitura que vocé faz do mapa [mental] seguindo as setas e os baldes, vocé entende
como o aluno estéa organizando o conhecimento e verifica pontos confusos. E a partir dai,
eu dou a nota. Isso me parece algo muito pessoal, algo que é dificil de vocé ficar fazendo
corta e cola. (P4)

A partir de atividades tais como pesquisa de artigos, debates, minitestes, producao de textos
e materiais, mapas mentais, foruns, entre outros, os professores puderam acompanhar a
participacdo e como os alunos estavam construindo e organizando o conhecimento ao longo do
curso. Da mesma forma, os alunos puderam acompanhar o proprio desempenho e identificar
dificuldades, por meio das diferentes oportunidades de avaliacdo oferecidas pelos professores.

Na hora de qualificar a participacdo dos alunos nesses foruns, eu preparei uma tabela.
Através de cores, eu mostrava quando cada aluno participou e através do padrdo de cor da
para ver se ele entrou no meio, se ele entrou no final, se ele entrou desde o comeco. E com
iSsO, nesse mapa, eu conseguia ver quem tinha 100% de engajamento nos foruns,
participacOes e quem ndo tinha. (P4)

Eles tinham duas oportunidades para fazer essa prova. A 12 oportunidade geralmente na
sexta-feira, durante 24h, o aluno entrava quando quisesse e ele tinha, assim que entrasse,
um tempo de até 50 minutos para responder. E a 22 oportunidade, na terca-feira. E a gente
avisou que a melhor nota ia servir, o que foi um incentivo para (que) o aluno que néo
tivesse tirado uma boa nota na 12 tentativa pudesse estudar mais para melhorar sua nota.
(P2)

E possivel identificar que as preocupacdes dos professores desencadearam gquestionamentos
sobre o tipo de avaliacdo que costumavam adotar e os levaram a estratégias que ressignificam a
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avaliagdo como julgamento final, para situa-la como parte integrante do processo de
aprendizagem que permite, a0 mesmo tempo, que 0 professor acompanhe de perto o
desenvolvimento individual ou coletivo dos alunos.

E muito dificil escolher um sistema que seja realmente uma boa avaliagdo, mas a XXX
sempre me chamava atencdo de que ‘serd que nosso sistema classico de avaliagdo ¢ tao
bom?’. E realmente a gente ndo tem essa resposta. (P2)

A maior das preocupagdes foi essa questdo da aprendizagem ... avaliagdo que ndo fosse
exclusivamente prova, isso foi um entendimento entre a XXX e eu e varios professores,
mas também priorizar o aprendizado mais do que, vamos dizer, a prova em si. (P2)

O exemplo da fala de P2 revela que o ensino remoto suscitou reflexdes dos professores que
vao ao encontro de uma perspectiva construtiva, para além da avaliacdo de carater quantitativo,
classificatdrio, que tradicionalmente ocorre ao final do processo. Conforme Saul (2015), a
avaliacdo que valoriza o estudante como sujeito do processo de aprendizagem, a sua autonomia,
o dialogo e a relacdo pedagogica democratica e horizontal entre professor e aluno, inclui a
dimensdo qualitativa, o que contribui para uma educa¢do mais humanizadora e emancipatoria.
Segundo a autora, a perspectiva de avaliacdo continua se aplica ao acompanhamento do
aprendizado do aluno ao longo do curso, mas também ao acompanhamento do professor de sua
prépria pratica, podendo refletir sobre a mesma e reorienta-la.

A reorientacdo de estratégias de avaliacdo, a partir de uma analise critica e constante da
pratica docente, vai ao encontro do que tem sido debatido por pesquisadores, mesmo antes da
emergéncia da pandemia, para o avanco do ensino hibrido (Pedrochi Junior & Pavédo, 2020;
Rodrigues, 2015). Conforme Pedrochi Junior e Pavao (2020), a perspectiva tradicional de
avaliacdo que prioriza apenas a dimensdo quantitativa, ndo é compativel com as caracteristicas
demandadas pelo ensino hibrido, como flexibilidade, relacdo dialdgica entre professores e alunos
e 0 processo de aprendizagem centrado no aluno.

Segundo Rodrigues (2015), a diversidade de recursos digitais que se tem acesso atualmente,
inclusive de uso gratuito, permite ampliar o repertério das abordagens de avaliacdo. Inimeras sdo
as opgdes para criacdo de formularios, mapas mentais, construcdo colaborativa de documentos,
portfélios reflexivos etc., por meio dos quais o professor pode acompanhar o desenvolvimento
dos alunos e ampliar suas estratégias integradas de ensino-avaliacéo, o que foi observado no caso
dos professores desse estudo, com o uso de féruns e mapas mentais, por exemplo (Pedrochi Junior
& Pavdo, 2020; Rodrigues, 2015). Mesmo aqueles recursos digitais que nao foram diretamente
criados para uso educacional tém potencial para integrar estratégias pedagdgicas devido a
funcionalidades que permitem autoria, interacdo, compartilhamento, flexibilidade espacial e
temporal etc., as quais podem enriquecer 0 processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo, quando
0 uso é orientado para atender aos objetivos especificos de docentes e alunos (Moran, 2017).

Em relacdo a questdo da autoria dos alunos em atividades realizadas on-line, esta preocupacao
também ja era observada antes da pandemia, como mostra o estudo de Espindola e Giannella
(2020) com professores de &reas das ciéncias e salde que ndo consideravam o AVA um recurso
seguro para realizar avaliagOes, preferindo manté-las presencialmente. Entretanto, os professores
do presente estudo, que vivenciavam o cenario imperativo do ensino remoto, foram impelidos a
desenvolver estratégias de avaliacdo para o contexto on-line e as consideraram exitosas.

E o desempenho dos alunos, eu achei que foi proximo, similar ao que eu costumo observar
nas avaliacoes presenciais. (P1)

Waugh et al. (2022), em estudo com alunos de histopatologia na pandemia, na Austrélia,
concluiram que a mudanga das estratégias de ensino e avaliagdo ndo apenas favoreceu o
engajamento dos alunos, como também ndo apontou prejuizos para o aprendizado, resultado
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similar ao que foi percebido por P1 na fala anterior. Outros estudos tém apresentado relatos de
alunos que sentiram inseguranca com sua formacao pelo fato de terem passado, por exemplo, por
determinadas disciplinas com limitagdes em atividades que eram essencialmente praticas e
presenciais, embora reconhecam que as estratégias com a integracdo dos recursos digitais foram
viaveis e contribuiram para a construcéo de conhecimento (Caicara et al., 2021; Fonseca; Borges,
2021). O estudo de Bordin e Rossini (2022), com 197 estudantes universitarios brasileiros,
identificou que, dentre os que apontaram alguma percepcao de prejuizo de aprendizagem, ha em
comum a pouca interacao e insatisfacdo com a forma de atendimento remoto do professor, o que
evidencia a relevancia da qualidade da interacdo que o professor estabelece com os alunos, assim
como das estratégias pedagdgicas, algo que foi uma preocupacdo do grupo de docentes do
presente estudo.

4.4 Perspectivas para a pratica docente no periodo pos-pandemia

Conforme a revisdo de Santos et al. (2020), a pandemia ja provocou mudangas importantes na
educacdo médica no sentido da reformulacdo de estratégias tradicionais de ensino e avalia¢do e o
desenvolvimento de habilidades com o uso de TDIC. O autor lembra que plataformas virtuais,
recursos de simulacdo, realidade aumentada, dentre outros, ja vinham sendo experienciados como
metodologias alternativas e complementares em muitas escolas médicas e que a pandemia apenas
acelerou o processo de integracdo de TDIC no ensino da satde. No caso dos docentes do presente
estudo, algumas falas sugerem a intencdo de dar continuidade as reflexdes e estratégias adotadas
durante o ensino remoto.

...J& estou adaptando a minha maneira de abordar as atividades e isso vai ter um impacto
certamente nas avaliac6es. (P1)

...estou bolando uma nova avaliagdo que ¢ uma modificagdo desse mapa mental, que vai
ser para o préximo ano. Eu vou fazer um fluxograma na forma de uma piramide, dando os
baldes ... E o aluno vai ter que preencher o fluxograma do jeito que ele quiser ... e s6 o
aluno que tem o conhecimento ali na hora vai ser capaz de montar um trabalho téo
especifico como esse. (P4)

...estou pretendendo implementar essa ferramenta nos outros cursos também que eu vou
ministrar disciplina daqui para frente, porque eu vi que funciona muito bem. A experiéncia
foi muito boa. (P5)

Portanto, é possivel perceber que o ensino remoto teve um impacto positivo na pratica desse
grupo de professores que, apesar de limitacdes e dificuldades, foi capaz de construir um novo
repertério e vislumbrar possibilidades de integracdo das estratégias adotadas no ensino remoto
com suas praticas futuras, potencializando o carater hibrido da educagdo (Moran, 2021).

Foi possivel perceber, nas falas dos docentes, indicios dos elementos chave apontados por
Moreira e Lima (2024) para o desenvolvimento do ensino hibrido, visto que relatam o
planejamento das disciplinas para adequa-las ao periodo excepcional, a preocupa¢do com a
comunicacdo continua e acolhedora com os alunos e a inovacdo nas estratégias, integrando
recursos com os quais nao tinham familiaridade. Buscaram a interacdo constante tanto entre os
pares para superar os desafios e planejar as atividades pedagdgicas, quanto com 0s alunos,
preocupando-se com o feedback, para responder a todas as questdes nos espagos de comunicagédo
como féruns e chats. Estimularam a autonomia dos estudantes ao propor atividades de pesquisa e
producdo de materiais. Adotaram diferentes estratégias de avaliacdo, com énfase no processo
formativo. Preocuparam-se com 0 acesso dos alunos aos recursos propostos, sendo flexiveis ao
oferecer opcOes de atividades sincronas e assincronas. Embora a colaboracgéo entre os alunos tenha
sido pouco mencionada nas falas, entre os docentes, a colaboracdo foi valorizada como um
elemento que contribuiu para a avaliagao positiva da experiéncia remota.
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Dessa forma, pode-se reconhecer que a analise dos relatos das experiéncias desse grupo de
professores pode contribuir para o debate sobre o0 ensino hibrido na educacéo superior, ndo apenas
na area da saude, mas também em nas outras areas de conhecimento. Conforme Neto (2021), para
que o ensino hibrido seja possivel, as instituicGes de ensino superior precisam refletir sobre uma
matriz curricular flexivel e aberta a incorporar as potencialidades das duas modalidades,
presencial e on-line, bem como uma viséo pedagogica que priorize a experiéncia da aprendizagem
no sentido do protagonismo e da autonomia do aluno.

5 Consideracdes Finais

Tendo em vista o objetivo do presente trabalho de analisar o relato de um grupo de professores de
ciéncias biomédicas sobre suas experiéncias pedagogicas no periodo remoto para promover uma
discussdo sobre a perspectiva de incorporacdo de ensino hibrido na formagdo em salde,
sintetizamos 0s achados a partir das questdes propostas para este estudo.

A partir dos relatos, foi possivel constatar que houve um processo de adaptacédo das praticas
presenciais em funcdo das realidades vivenciadas tanto por professores, quanto por alunos, no
periodo remoto. Constatou-se, ainda, que estas adaptacdes transcenderam a mera transposi¢éo das
atividades presenciais e suscitaram reflexdes sobre suas perspectivas do processo de ensino-
aprendizagem.

No que diz respeito as relacdes pedagogicas, pode-se afirmar que os professores se
posicionaram de forma acolhedora e compreensiva das condi¢des desiguais impostas a todos pela
pandemia, despertando um novo olhar para os alunos e para a propria disciplina, implicando na
forma de conduzi-la com maior horizontalidade e interatividade. Isso fica evidente quando os
professores expuseram suas reflexdes, que levaram em conta e valorizaram as condigdes de estudo
e de acesso as TDIC, o didlogo, a participacao nas disciplinas, assim como os resultados obtidos
nas avaliagdes dos alunos. Para estabelecer novas relacbes pedagogicas, 0s professores
priorizaram 0 uso dos recursos digitais, visando uma comunicacdo ativa, respondendo aos
questionamentos e estimulando as discussdes sobre 0s contetidos.

Em relacdo as metodologias e estratégias pedagdgicas, estas também foram ressignificadas.
Ao relatarem que sairam de suas “zonas de conforto”, os professores se distanciaram de suas
praticas tradicionais e construiram um novo repertorio, ressaltando que a experiéncia os impactou
positivamente. Destaca-se, ainda, a valorizacdo da parceria e da solidariedade entre colegas do
instituto, no planejamento e implementacdo das TDIC nas disciplinas.

As estratégias desenvolvidas buscaram favorecer a autonomia, além de proporcionar
flexibilidade de tempo e espaco para o desenvolvimento das atividades, enriquecendo o ensino
com acesso a materiais diversificados e de qualidade disponiveis na rede. Contextualizaram 0s
conteddos, construindo atividades préaticas alternativas e estimulando a pesquisa e o
desenvolvimento de materiais pelos alunos. Estabeleceram um ambiente dinamico de troca e
adotaram o uso do AVA para além de um repositorio, integrando atividades on-line, recursos de
interatividade e de comunicacdo coletiva, como o férum de discussdo. Além disso, promoveram
encontros por videoconferéncia, explorando os recursos audiovisuais destas ferramentas, e
disponibilizando as gravagdes para garantir 0 acesso de todos os alunos.

Em relacdo a avaliacdo pedagdgica, os professores demonstraram preocupacdo com a
realizacdo de avaliacGes justas e validas no contexto do ensino remoto. Isto acarretou reflexdes
criticas as praticas consolidadas no ensino presencial, ressignificando os processos de avaliagcdo
como inerentes a aprendizagem e ndo como julgamento final. Nesse sentido, introduziram novas
praticas para acompanhar e qualificar a participacdo e o desempenho dos alunos desde o inicio do
curso. Ofereceram varias chances de recuperacao para os alunos, alem de flexibilizar o tempo para
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realizar as avaliagcbes. Criaram formas alternativas de avaliagdo, dentre as quais destacam-se
participacGes em foruns de discussdo, uso de imagens cientificas, construcdo de mapas mentais e
elaboracdo de resenhas de artigos cientificos, potencializados pela diversidade de recursos e
programas disponibilizados pelas TDIC.

A partir destes resultados, é possivel analisar como as reflexdes deste grupo de docentes pode
configurar um indicativo de mudancas nas praticas educativas na perspectiva do ensino hibrido
no periodo pds-pandémico.

O potencial de integrar a perspectiva hibrida nas praticas educativas na area de Ciéncias
Biomédicas revelou-se com o fato de que os cinco professores identificaram atividades do PLE,
que avaliaram positivamente, e que afirmaram pretender dar continuidade em suas atividades
futuras. O conceito de ensino hibrido para o qual podemos avangar hoje e que foi revelado nas
falas dos sujeitos do presente estudo, é compativel com os elementos propostos por Moreira e
Lima (2024), uma vez que priorizaram a horizontalidade, a reciprocidade de relagbes entre
professores e alunos, a autonomia dos alunos, a integracdo de metodologias participativas e
interativas, a flexibilidade tanto na distribuicdo do tempo como nas preferéncias de aprendizagem
e formas de participacdo dos alunos e a avaliacdo diversificada, como parte inerente ao processo
de aprendizagem. Além disso, é importante ressaltar as reflexdes dos professores sobre o0s
conteudos e praticas mais favorecidos pelas atividades online.

No entanto, hibridismo na Educagdo ndo é um conceito pronto, mas sim em construcdo a
partir das diversas experiéncias, tanto na area das ciéncias da salde, como em outras areas de
conhecimento. A ampliacdo do debate podera desencadear diferentes estratégias de hibridismos
pedagdgicos que facam sentido para cada grupo ou contexto educacional, tendo em comum a
valorizacdo da qualidade do processo de aprendizagem do aluno e a relagdo dialégica entre
professores e alunos para uma formacao ética e humanizada.

Uma limitacdo deste estudo diz respeito ao fato de que as analises partiram dos relatos de um
grupo pequeno de professores das ciéncias biomédicas, o que dificulta generalizacdes. No entanto,
estes resultados contribuem com perspectivas positivas sobre as experiéncias pedagdgicas e
abordagens propositivas para o periodo pds-pandémico, trazendo reflexdes destes professores
sobre as relagfes pedagogicas e estratégias de ensino e de avaliagdo. Isto se agrega as trés
pesquisas identificadas na revisdo da literatura que focaram, principalmente, nas potencialidades
do uso de TDIC nas préaticas educativas. Recomenda-se a continuidade e ampliacdo destes
estudos, dando luz a diversidade das experiéncias vivenciadas por professores e também por
alunos em diferentes contextos do ensino superior.

Outro aspecto a ser destacado a partir desta pesquisa é a convergéncia das caracteristicas das
acoes relatadas pelos professores com aquelas apontadas nas recomendagfes de Moreira e Lima
(2024) para a implementacao do ensino hibrido. Portanto, o presente estudo constitui-se como
como um exemplo de como é possivel a integracdo destas caracteristicas, contribuindo para
suscitar novas praticas na perspectiva do ensino hibrido, tanto para esse grupo quanto para outros
docentes em outros contextos.

Considerando os desafios do contexto de formagédo das ciéncias biomedicas, as diferentes
formas de uso das TDIC pelos professores evidenciaram que, embora ndo substituam as praticas
presenciais essenciais, podem diversificar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes, numa
perspectiva que ndo existe apenas uma Unica forma de aprender. Além disso, as atividades virtuais
contribuem para preparar 0s estudantes para 0s contextos reais das préaticas profissionais, tanto do
ponto de vista cognitivo quanto emocional, bem como para acompanhar o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico nesta area e para a formacao critica diante de um cenério de pseudociéncia
e negacionismo.
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E importante que as experiéncias no ensino remoto se transformem em reflexdes criticas
sobre o futuro do ensino superior em salde e que possam favorecer uma mudanca de paradigma
educacional, potencialmente na perspectiva de um ensino hibrido emancipatério (Moran, 2021;
Neto, 2021). A emergéncia da pandemia evidenciou o potencial do ensino hibrido como uma
abordagem capaz de romper com 0 ensino transmissivo e construir um ensino mais dialdgico,
interativo, colaborativo, flexivel, humanizado e integrado com as TDIC. Isto significa um novo
olhar para o ensino, que vai além da combinacdo entre momentos presenciais e a distancia
(Botelho et al., 2022).

Nesse sentido, para que as experiéncias vivenciadas na pandemia possam ter continuidade e
tornem-se parte de um novo projeto educacional para o ensino superior em salde, é preciso que
gestores, professores e alunos reflitam acerca de uma concepc¢do de educagdo que incorpore 0
hibridismo de fato e ndo apenas como alternativa pontual, instrumental ou emergencial (Carmona
et al., 2021; Moran, 2017, 2021). E importante que novos estudos continuem acompanhando as
praticas pedagdgicas nesse momento seguinte a pandemia, para compreender se as experiéncias
do ensino remoto estdo provocando mudangas no ensino superior, tanto na area da salde como
em outras, como essas possiveis mudancas estdo ocorrendo e se estdo se aproximando de uma
educacdo desconstruida de certezas e prescricdes para uma abordagem hibrida como defendemos
neste artigo.
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