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Resumo

Este artigo apresenta um estudo de caso sobre a implementa¢do do Curriculo de Computagdo na rede publica
municipal de Castanhal/PA, constituindo-se como um recorte das etapas ja executadas no processo, com foco no
diagnostico da proficiéncia digital docente. A partir de um questiondrio misto respondido por 725 professores da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, investigaram-se trés dimensées: perfil profissional, familiaridade
tecnologica e conhecimento da BNCC-Computagdo. Os resultados indicam que a maioria dos docentes ndo possui
formacgdo especifica na drea e se percebe com nivel intermedidrio de familiaridade com recursos e ferramentas
digitais, alem de enfrentar limitagdes estruturais significativas, como falta de equipamentos, conectividade precaria
e auséncia de suporte técnico. A andalise qualitativa revelou, ainda, desafios pedagogicos e organizacionais que
dificultam a integragdo transversal da Computagdo as praticas de sala de aula. Conclui-se que a efetivacdo do
curriculo no municipio requer investimento continuado em infraestrutura, formagdo prdtica e acompanhamento
pedagogico. O estudo oferece subsidios para o planejamento de politicas locais e sugere, para pesquisas futuras,
andlises comparativas entre etapas de ensino e avaliagoes longitudinais dos processos formativos.
Palavras-Chave: Computag¢do na Educag¢do Basica; BNCC-Computagdo; Curriculo de Computagdo, Educagdo
Digital; Proficiéncia Digital Docente.

Abstract

This article presents a case study on the implementation of the Computer Science Curriculum in the municipal public
school system of Castanhal/PA, representing a snapshot of the stages already executed in the process, focusing on
the assessment of teachers' digital proficiency. Based on a mixed questionnaire answered by 725 teachers from Early
Childhood Education and Elementary School, three dimensions were investigated: professional profile, technological
familiarity, and knowledge of the BNCC-Computing (Brazilian National Common Curricular Base — Computing).
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The results indicate that most teachers do not have specific training in the area and perceive themselves as having
an intermediate level of familiarity with digital resources and tools, in addition to facing significant structural
limitations, such as lack of equipment, poor connectivity, and absence of technical support. The qualitative analysis
also revealed pedagogical and organizational challenges that hinder the transversal integration of Computer Science
into classroom practices. It is concluded that the effective implementation of the curriculum in the municipality
requires continued investment in infrastructure, practical training, and pedagogical support. The study offers support
for the planning of local policies and suggests, for future research, comparative analyses between educational stages
and longitudinal evaluations of formative processes.

Keywords: Computing in Basic Education; BNCC-Computing; Computing Curriculum; Digital Education; Teacher
Digital Proficiency.

Resumen

Este articulo presenta un estudio de caso sobre la implementacion del curriculo de Computacion en la red publica
municipal de Castanhal/PA. Representa una instantanea de las etapas ya ejecutadas del proceso, con énfasis en el
diagnostico de la competencia digital docente. A partir de un cuestionario mixto respondido por 725 docentes de
Educacion Infantil y Primaria, se investigaron tres dimensiones: perfil profesional, familiaridad tecnolégica y
conocimiento de la BNCC-Computacion (Base Curricular Nacional Brasileiia - Computacion). Los resultados
indican que la mayoria del profesorado no cuenta con formacion especifica en el area y se percibe con un nivel
intermedio de familiaridad con recursos y herramientas digitales, ademds de enfrentar importantes limitaciones
estructurales, como falta de equipos, conectividad deficiente y ausencia de soporte técnico. El andlisis cualitativo
también revelo desafios pedagogicos y organizativos que dificultan la integracion transversal de la Computacion en
las practicas de aula. Se concluye que la implementacion efectiva del curriculo en el municipio requiere una inversion
continua en infraestructura, capacitacion prdctica y apoyo pedagogico. El estudio ofrece apoyo para la planificacion
de politicas locales y sugiere, para futuras investigaciones, andlisis comparativos entre etapas educativas y
evaluaciones longitudinales de los procesos formativos.

Palabras clave: Computacion en Educacion Basica; BNCC-Computacion, Curriculo de Computacion; Educacion
Digital; Competencia Digital Docente.
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1 Introducao

r

A sociedade contemporanea ¢ marcada pela centralidade das tecnologias digitais na vida
cotidiana, no trabalho, na produgdo de conhecimento e, sobretudo, na educagdo. A emergéncia de
uma cultura digital globalizada e a crescente demanda por competéncias vinculadas ao
Pensamento Computacional (Wing, 2006), a informacao e a comunicagao digital impulsionaram,
nos ultimos anos, a formulacdo de politicas publicas que reconhecem a Computagdo como
componente fundamental da formacao cidada (Raabe, Zorzo & Blikstein, 2020). Nesse cenario,
compreender a Computac¢do ndo apenas como ferramenta, mas como linguagem cultural, torna-se
essencial para que estudantes desenvolvam formas criticas, criativas e éticas de interagdo com o
mundo digital (Ribeiro et al., 2019).

Desde a economia até as praticas comunicacionais e educacionais, a Computagao consolidou-
se como estrutura mobilizadora das sociedades contemporaneas. Ignorar sua inclusdo como parte
constitutiva do curriculo escolar implica limitar o acesso das novas geracdes as habilidades
necessarias para atuar em um ambiente profundamente tecnoldgico e em constante transformagao
(Granville ef al., 2017). Assim, o debate sobre a presenga da Computacdo na Educagdo Basica
ganhou forga a partir de 2017, mobilizando diferentes atores (Ministério da Educacao, Sociedade
Brasileira de Computagdo — SBC, Centro de Inovagdo para a Educacdo Brasileira — CIEB,
conselhos de educacdo e pesquisadores) em torno de sua institucionalizacao.

Esse movimento culminou na formula¢do da BNCC-Computacao (Brasil, 2022a), documento
que estabelece competéncias e habilidades especificas para cada etapa da Educagdo Basica, da
Educagao Infantil ao Ensino Médio, em continuidade a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2017). A BNCC-Computagdo se caracteriza por uma abordagem progressiva,
integrando teoria e pratica e contemplando desde a alfabetizacao digital e o raciocinio logico até
temas como algoritmos, programacao, inteligéncia artificial e analise de dados. Trata-se, portanto,
de um curriculo que articula diferentes dimensdes da cultura digital com situagdes concretas de
aprendizagem.

Mais recentemente, a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED — Lei n°® 14.533/2023)
consolidou a obrigatoriedade da Computacdo, Programacdo e Roboética como contetidos
curriculares no Ensino Fundamental ¢ Médio, alterando o Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB n° 9.394/1996). Além de estabelecer metas relativas ao letramento
digital, formag¢ao de professores, adequacdo curricular e provisdo de infraestrutura tecnoldgica, a
PNED assume caréater sistémico ao articular curriculo, praticas pedagogicas, cultura digital escolar
e condigdes materiais para a realizacdo do direito a Educacao Digital (Brasil, 2023).

Nesse contexto, destaca-se que a inclusdo da Computagdo nos referenciais curriculares das
redes de ensino ndo se trata de opgdo ou disciplina eletiva, mas de um direito de aprendizagem
assegurado a todos os estudantes da Educacdo Basica. Conforme ressalta o Documento
Orientador para Atualizagdo do Referencial Curricular (Vivo, 2024a), a implementacdo desse
componente requer sua incorporacao nos curriculos municipais € a devida homologacao pelos
Conselhos Municipais de Educacdo. A Resolugdo CNE/CEB n° 01/2022 reforca essa
obrigatoriedade ao estabelecer que estados, municipios e Distrito Federal devem iniciar a
implementa¢do da Computacdo até um ano apds a homologacao da diretriz (Brasil, 2022b).

A partir desse marco normativo, diversas redes de ensino em todo o pais iniciaram a revisao
de seus referenciais curriculares, a organizacdo de grupos de trabalho e a estruturacdo de agdes
formativas voltadas a implementacao da BNCC-Computagao. Entretanto, ainda sao relativamente
escassos os estudos que documentam de forma sistematica processos locais de implementacdo da
Computacao na Educacdo Basica brasileira. A revisao sistematica de Silva et al. (2025), que
mapeou a producdo cientifica sobre a BNCC-Computagao entre 2020 e 2025, identificou apenas
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doze artigos que atendiam aos critérios de inclusdo, evidenciando um campo ainda fragmentado
e disperso. Essa escassez torna-se ainda mais acentuada quando se observam contextos regionais
especificos, como o da Amazoénia brasileira, onde desafios territoriais, socioculturais e
infraestruturais impactam diretamente a consolidacdo da Computacdo na Educagdo Bésica, a
exemplo de iniciativas pontuais de formacdo docente relatadas em municipios do interior do
estado do Paréd (Ribeiro Neto, Virgolino & Ribeiro, 2021), que ainda carecem de investigacao
sistematica e de maior escala.

Falcao e Franga (2021) discutem as implicagdes da inser¢ao do Pensamento Computacional
nos curriculos escolares para a formagdo de professores no Brasil, evidenciando que o
conhecimento docente sobre o tema ainda ¢ incipiente. Em dire¢ao semelhante, Silva et al. (2025)
investigaram, por meio de um estudo de métodos mistos, as percepcdes de professores da
Educagao Basica brasileira sobre a implementacdo da Computacao nas escolas, identificando
impactos positivos sobre a motivagdo docente, ainda que reconhecendo desafios estruturais para
sua efetivacgao.

E nesse cendrio que se insere o presente artigo, que apresenta um Estudo de Caso sobre o
processo de implementagdo do ensino de Computacdo nas escolas publicas do municipio de
Castanhal, localizado no nordeste paraense. Trata-se de um recorte das etapas ja executadas, com
o objetivo de descrevé-las e de analisar, com maior énfase, a fase mais recente, dedicada ao
mapeamento do perfil profissional e da proficiéncia digital dos professores da rede. Essa etapa se
mostra fundamental para o planejamento de formacgdes continuadas e para o fortalecimento dos
saberes digitais docentes (Brasil, 2024; Silva & Minuzi, 2025), condi¢@o indispensavel para a
efetivacdo da BNCC-Computagdo e da PNED no municipio. Nesse sentido, este estudo orienta-
se pela seguinte pergunta de pesquisa: qual o perfil profissional e o nivel de proficiéncia digital
dos docentes da rede municipal de Castanhal em relagdo a implementagao da BNCC-Computacao,
e em que medida esse diagnostico revela necessidades formativas que devem orientar o
planejamento de a¢des de formagdo continuada no municipio?

Dessa forma, este artigo organiza-se em quatro se¢des principais. Apos esta Introducdo, a
secdo 2 apresenta o processo de implementagdo do Curriculo de Computag@o na rede municipal
de Castanhal, contextualizando as acdes ja realizadas e o arcabougo institucional que orienta essa
politica. A secdo 3 descreve os Materiais e Métodos, detalhando o delineamento do estudo, os
participantes, o instrumento aplicado e os procedimentos de analise. A se¢do 4 discute os
Resultados, distribuidos em trés blocos tematicos: perfil profissional docente; proficiéncia digital
e familiaridade tecnoldgica; e conhecimento da BNCC-Computacao associado ao interesse por
formacao. Por fim, a Conclusao sintetiza os principais achados e discute suas implicagdes para o
planejamento e a efetivacao do curriculo de Computagdo no municipio.

2 Implementacio da Computacio na Educacio Basica: o Caso de
Castanhal/PA

A homologacdao da BNCC-Computagdo, em outubro de 2022, estabeleceu um prazo claro para o
inicio de sua implementagdo nas redes de ensino. Conforme determina o Art. 3° da Resolucao
CNE/CEB n° 01/2022, Estados, Municipios e o Distrito Federal devem dar inicio as agdes de
implementa¢do no periodo méximo de um ano apos a homologacao (Brasil, 2022b). Esse marco
normativo coloca em evidéncia a urgéncia de atualizar os curriculos escolares, assegurando aos
estudantes o acesso as aprendizagens previstas para a area de Computacao e preparando os
professores para integrar essas competéncias e habilidades em suas praticas pedagogicas.
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As Diretrizes Operacionais do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) refor¢cam esse
movimento ao estabelecer, em seu Artigo 36, que a elaboragdo ou atualizacao dos curriculos,
acompanhada de um plano estruturado de formag¢do docente, deve ocorrer ao longo de 2025, com
implementagao obrigatoria a partir de 2026 (Brasil, 2025a). Além disso, orientam que cada rede
de ensino discuta com sua comunidade escolar a possibilidade de adocdo de curriculos de
transi¢do, considerando as especificidades de cada etapa de ensino, o nivel de proficiéncia digital
dos professores e as necessidades formativas identificadas. Trata-se, portanto, de um processo que
exige planejamento articulado, participacdo coletiva e sensibilidade as condigdes reais das
escolas.

No municipio de Castanhal/PA, a Secretaria Municipal de Educagao (SEMED), por meio do
Nucleo Tecnolégico Municipal (NTM), iniciou em 2023 um processo estruturado de
implementa¢ao do curriculo de Computagao na rede publica, em consonancia com as diretrizes
nacionais. Esse processo envolveu reunides técnicas, rodas de conversa e eventos publicos
voltados a apresentagdo da tematica, mobilizagdo de atores e formalizagdo de parcerias
estratégicas (Brasil, 2025b). A transicdo administrativa ocorrida no periodo impactou a
continuidade e o ritmo das acgoes, tornando esse movimento inicial mais lento ¢ demandando
esfor¢os adicionais de mobilizacao.

Segundo o documento Recomendagoes para Implementa¢do da BNCC-Computagdo (Vivo,
2024b), a criacdo de um Grupo de Trabalho (GT) interno e permanente constitui o primeiro passo
nas redes de ensino. Esse GT deve ser formado por profissionais da area pedagogica,
representantes das diferentes etapas da Educagdo Bésica e especialistas da area de Computagao,
preferencialmente licenciados. Em Castanhal, o GT foi composto por membros do NTM, técnicos
pedagogicos da SEMED e professores do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Para (IFPA) — Campus Castanhal. Essa equipe assumiu o papel de promover debates, sensibilizar
gestores escolares e apoiar agdes voltadas a implementacdo da BNCC-Computagdo no municipio.

A atualizagdo do referencial curricular municipal, outra etapa central do processo, também
segue as diretrizes nacionais que orientam a inclusdo das habilidades previstas na BNCC-
Computacao em didlogo com o Conselho Municipal de Educagao. Em Castanhal, essa atualizagao
foi concluida e aprovada em novembro de 2024 pela Resolucdo Municipal n® 079/2024. O
documento, elaborado pela prof.* Maria do Perpétuo Socorro Lima Sena, constitui um aditivo as
Diretrizes Politicas e Curriculares da Rede Municipal, definindo as normas locais sobre
Computacao na Educacao Bésica.

A terceira etapa correspondeu a definicdo da estratégia de implementacdo, envolvendo a
decisdo entre ofertar a Computagdo como componente curricular especifico ou integra-la de forma
transversal. O CNE flexibiliza essa escolha ao reconhecer diferentes concepcdes pedagogicas e
projetos politico-pedagodgicos das escolas. Conforme o Art. 2° da Resolu¢do CNE/CEB n°
01/2022, “[...] cabe aos Estados, Municipios e ao Distrito Federal estabelecerem parametros e
abordagens pedagogicas de implementacdo da Computacdo na Educagdo Basica” (Brasil, 2022b,
Art. 2°), seja de modo transversal ou disciplinar (Brasil, 2025a).

Em Castanhal, optou-se pela abordagem transversal, integrando as competéncias e
habilidades da BNCC-Computacao aos componentes curriculares ja existentes. Essa integracao
pode ocorrer em alguns ou em todos os componentes, sendo fundamental explicitar no
planejamento pedagdgico a forma como essas habilidades serdo contempladas (Franga & Diniz,
2025). Entre os fatores propulsores dessa escolha estdo: (i) a melhor adequagao as realidades das
escolas; (i1) a possibilidade de integragdo dos docentes ja existentes, sem a necessidade de
ampliacdo da carga hordria; e (iii) a facilidade de incorporacdo dos conteudos em curriculos
previamente consolidados (Brasil, 2025a). Por outro lado, destacam-se como desafios: (i) a
possibilidade de superficialidade no tratamento dos contetdos, podendo comprometer a qualidade
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do ensino na area especifica; (ii) a necessidade de os professores dominarem e ensinarem
conteudos que nao sdo de sua formagao inicial; e (iii) a necessidade de engajamento docente por
meio de amplo processo e investimento em formagao continuada (Vivo, 2024a).

A adocao da transversalidade torna ainda mais urgente a realizagdo de processos formativos
consistentes para que os professores desenvolvam conhecimentos tedricos e praticos sobre
Computacao. Para isso, torna-se necessario mapear o corpo docente da rede, identificando
profissionais com formagao ou experiéncia prévia no uso pedagogico de tecnologias e levantando
suas necessidades formativas especificas (Vivo, 2024b).

E importante destacar que preparar os educadores para planejar e mediar aprendizagens
envolvendo os novos contetidos (com ou sem uso direto de tecnologias digitais) exige refletir
sobre as habilidades que ja possuem e aquelas que precisam ser desenvolvidas. Assim, a formacao
docente nao pode se limitar ao dominio técnico dos dispositivos tecnologicos. Ela deve
contemplar o conhecimento dos recursos, das estratégias e das possibilidades pedagdgicas para o
ensino de Computacao em cada etapa da Educacao Basica, fortalecendo uma atuacao reflexiva e
contextualizada.

Nesse sentido, o planejamento de a¢des formativas precisa considerar a proficiéncia digital
dos professores, bem como as praticas que ja realizam em sala de aula, em alinhamento as
premissas da BNCC-Computagdo. A proficiéncia digital, entretanto, ndo diz respeito apenas ao
uso instrumental de tecnologias, mas envolve uma adesao critica, confiante e responsavel ao uso
das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDICs) na aprendizagem, no trabalho,
na educacdo e na participacao social (Sales, Moreira & Rangel, 2019). No cotidiano escolar, ela
pode ser compreendida como a forma pela qual os docentes incorporam as tecnologias digitais
em sua praxis, a partir dos conhecimentos que possuem, das finalidades pedagogicas que atribuem
aos recursos ¢ das adaptacoes que realizam em suas praticas.

E nesse estagio que o processo de implementagio se encontra em Castanhal: o levantamento
do perfil profissional e da proficiéncia digital dos professores da rede, visando compreender suas
necessidades formativas e planejar a¢des de formagdo continuada coerentes com o contexto
sociotecnologico e pedagogico municipal. A descrigdo e analise desse diagndstico constituem o
foco deste estudo.

3 Materiais e Métodos

Este estudo caracteriza-se como um diagnostico de natureza descritivo-analitica, baseado em
levantamento do tipo survey, realizado no ambito de um Estudo de Caso mais amplo sobre a
implementagdo do curriculo de Computagdo na rede municipal de ensino de Castanhal/PA. Os
dados foram coletados por meio do mapeamento do perfil profissional e da proficiéncia digital
docente, etapa prevista no programa municipal de formacdo em Educacdo Digital, promovido pela
SEMED em parceria com o [FPA — Campus Castanhal, e disponibilizados aos autores para esta
andlise. A compreensdo aprofundada desse fendmeno educacional situado, preservando suas
particularidades contextuais, organizacionais e sociopoliticas, segue a orientacao de Yin (2018)
para pesquisas desse tipo.

A abordagem da pesquisa ¢ quanti-qualitativa, uma vez que combina procedimentos
estatisticos descritivos para analise das questdes fechadas e procedimentos interpretativos para
analise das questdes abertas. Essa combinacdo se mostra adequada quando se pretende
compreender tanto padrdes gerais quanto significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas e
percepgoes, como defendem Creswell e Creswell (2022) e Flick (2013).
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Os participantes da pesquisa foram professores da rede publica municipal de Castanhal, que
conta com um contingente expressivo de docentes distribuidos entre as etapas da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental. Considerando que a rede ¢ composta por aproximadamente 1.645
docentes, as 725 respostas validas obtidas correspondem a uma taxa de resposta de
aproximadamente 44%, o que corresponde a uma margem de erro estimada de £2,7 pontos
percentuais, considerando nivel de confianca de 95%, permitindo tracar um panorama abrangente
do perfil profissional e da familiaridade digital dos educadores da rede.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario misto, elaborado no
Google Forms, composto por 13 questdes (Quadro 1) distribuidas em trés blocos tematicos: (i)
Perfil profissional (vinculo de trabalho, etapa de ensino em que atua e formagdo académica); (i1)
Proficiéncia digital e familiaridade com tecnologias (formacdo em tecnologias; nivel de dominio
de ferramentas digitais e dificuldades percebidas); e (iii) Conhecimento da BNCC-Computagao e
interesse em formagdo (leitura prévia do documento, eixos de maior segurancga e necessidades
formativas). O instrumento foi elaborado de forma colaborativa por trés pesquisadores com
experiéncia nas areas de Educagdo, Tecnologias Educacionais ¢ Computacao, vinculados as
instituicdes envolvidas no programa. Seu processo de construgdo contemplou sucessivas
discussoes entre a equipe de pesquisa, considerando critérios de clareza, pertinéncia e alinhamento
aos objetivos do estudo, favorecendo a incorporagado de diferentes perspectivas na formulacao das
questoes.

Cabe ponderar, contudo, que se trata de um questionario de participacdo voluntéria, o que
pode introduzir viés de autosselecio. E possivel, portanto, que docentes com maior familiaridade
tecnologica, engajamento institucional ou disponibilidade de tempo tenham respondido em
proporg¢ao superior & média do corpo docente. Esse viés pode ser agravado por dois fatores
especificos: (1) a coexisténcia de escolas urbanas e rurais (46 urbanas e 33 rurais, em um total de
79), sendo que docentes em zonas rurais tendem a enfrentar maiores dificuldades de acesso a
internet e a dispositivos digitais, especialmente no contexto amazonico (Brito ef al., 2016), o que
pode ter reduzido sua participagao relativa; e (ii) a elevada carga de trabalho docente na Educagao
Bésica brasileira, fator associado a sobrecarga e a indisponibilidade de tempo para atividades
extracurriculares como o preenchimento de questionarios voluntarios (Assungdo et al., 2019).

A elaboragdo das questdes foi fundamentada em referenciais atuais sobre competéncias
digitais docentes e implementagdao da Computagdo na Educagdo Bésica, especialmente nos niveis
de adocdo de tecnologia pelo docente propostos por Raabe, Brackmann e Campos (2020) e no
referencial de Saberes Digitais Docentes publicado pelo MEC (Brasil, 2024). Posteriormente, o
instrumento foi revisado pelos pesquisadores envolvidos, cujas formagdes complementares
contribuiram para o aprimoramento do contetido, da organizacdo e da redagdo das questdes antes
de sua aplicagdo. Esse processo assegurou o alinhamento conceitual do instrumento aos debates
contemporaneos sobre competéncia digital docente e as politicas publicas voltadas a
implementa¢do da Computacdo na Educacao Bésica.

Quadro 1: Estrutura do questionario aplicado aos docentes.

N° QUESTAO TIPO
Perfil Profissional
1 E professor(a) efetivo(a)? () Sim () Nio MI
Faixa de Idade (fechada)
() Entre 20 e 25 anos () Entre 41 e 45 anos
2 () Entre 26 e 30 anos () Entre 46 e 50 anos Ml
( ) Entre 31 e 35 anos () Mais de 50 anos

() Entre 36 e 40 anos
Em que etapa(s) vocé leciona?
[ ] Educacdo Infantil [ ] Ensino Fundamental II (6° a0 9° Ano)
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[ ] Ensino Fundamental I (1° ao 5° Ano) [ ] Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

4 Qual sua primeira formac¢ao (graduacdo)? TA
5 Vocé possui curso(s) de pos-graduagdo concluido(s) ou em andamento? Se sim, qual(is)? TA
Proficiéncia Digital e Familiaridade com Tecnologias

Vocé ja participou de formagdes sobre uso pedagogico de tecnologias digitais?
() Sim, recentemente () Sim, hd mais de 2 anos () Nao
Qual o seu nivel de familiaridade com recursos e ferramentas digitais utilizados em praticas
7  pedagoégicas (computador, internet, aplicativos)? M1
() Sem dominio () Iniciante () Intermediario () Avancado
Qual(is) dificuldade(s) vocé vé para trabalhar a Computacdo de forma transversal em sua
disciplina?
Conhecimento da BNCC-Computacio e Interesse em Formacao
Vocé conhece ¢ ja leu o documento BNCC Computagdo (complemento 8 BNCC)?
( ) Conhecoejali () Conhego, masnuncali () Nao conhego
Caso vocé tenha lido o documento BNCC-Computacdo, marque o(s) eixo(s) que vocé se
sentiria mais seguro(a) para trabalhar com os estudantes (de forma transversal), dentro de
10 sala de aula. ‘ M2
[ ] Pensamento Computacional [ 1 Nenhum
[ ] Mundo Digital [ ] Nunca li este documento
[ ] Cultura Digital
Vocé tem interesse em participar de Formagdes sobre o Curriculo de Computagao?
()Sim () Nao
Caso a resposta da questio anterior seja “Sim”, que tipo de apoio/formagao considera mais
importante para se sentir preparado(a)?
12 () Oficinas praticas presenciais () Acompanhamento de um professor referéncia M1
() Cursos online curtos ( ) Nio tenho interesse
() Materiais prontos para aplicacdo
13 Comentarios ou sugestdes para a implementagcdo da Computagéo na sua escola. TA
TA: Texto Aberto; M1: Miltipla Escolha (selegdo tinica); M2: Multipla Escolha (selegdo multipla).

M1

TA

M1

11 M1

De acordo com o Quadro 1, o questionario incluiu questdes fechadas, destinadas a obtencao
de dados objetivos e quantificaveis, e questdes abertas, que permitiram captar percepgoes,
experiéncias e significados atribuidos pelos docentes a sua pratica e ao uso de tecnologias digitais.
O uso do questionario se justificou pela possibilidade de obter rapidamente uma quantidade ampla
de dados, de forma padronizada e com boa acessibilidade aos participantes (Flick, 2013).

A coleta ocorreu nos meses de agosto e setembro de 2025, com inicio em 19/08/2025 e
término em 22/09/2025. O questiondrio foi divulgado por meio dos canais institucionais da
SEMED, com apoio dos gestores escolares. Os participantes foram informados sobre o objetivo
da pesquisa e sobre o carater voluntario da participacdao. O ambiente de resposta on-/ine favoreceu
o alcance de docentes de diversas localidades do municipio, incluindo escolas do campo.

Os dados das questoes fechadas foram analisados por meio de estatistica descritiva (Sampaio,
Assumpcao & Fonseca, 2018), com célculo de frequéncias simples e percentuais, possibilitando
a identificacdo de padrdes gerais sobre o perfil e a proficiéncia digital dos docentes. As questdes
abertas, por sua vez, foram examinadas por meio da andlise categorial tematica da Anélise de
Conteudo (Bardin, 2016), seguindo as etapas de pré-analise, exploracao do material (codificacao
e categorizagdo) e tratamento dos resultados e interpretagdo, o que permitiu identificar categorias
relativas a dificuldades, percepcdes, praticas digitais e necessidades formativas dos professores.
A categorizagao foi realizada pelos mesmos trés pesquisadores responsaveis pela elaboragdao do
instrumento, cuja diversidade de formacdo favoreceu a confiabilidade do processo de
categorizacdo por meio da analise conjunta na defini¢cdo das categorias emergentes.

Vale ressaltar que os dados utilizados nesta pesquisa constituem material documental do
programa municipal de formacdo de professores para a Computacdo na Educacdo Basica,

1521



Rosario et al. RBIE v.34 - 2026

coordenado pela SEMED, do qual os autores integraram a equipe técnica na condicdo de
especialistas convidados. Nesse sentido, os dados resultantes permaneceram sob a guarda do
orgdo municipal, e 0 acesso a esse material para fins de andlise cientifica foi formalizado mediante
solicitagao, com anuéncia expressa da SEMED. Por se tratar de uso secundario de dados de
natureza documental, anonimizados e analisados de forma agregada, sem qualquer possibilidade
de identificacdo individual dos participantes e sem coleta de informagdes pessoais ou sensiveis, 0
presente estudo enquadra-se na hipotese de ndo submissao ao Sistema CEP/Conep prevista pelo
Art. 1°, Paragrafo tnico, Inciso V, da Resolu¢ao CNS n°® 510/2016.

4 Resultados e Discussao

Os resultados apresentados nesta se¢do refletem as percepgdes, experiéncias e caracteristicas
profissionais de 725 docentes da rede municipal de ensino de Castanhal/PA, permitindo construir
um panorama consistente sobre o corpo docente, sua familiaridade autopercebida com recursos e
ferramentas digitais e seu conhecimento acerca da BNCC-Computacdo. Os achados foram
organizados em trés blocos tematicos, correspondentes a estrutura analitica definida para esta
investigacao.

4.1 Perfil Profissional dos Docentes

A analise do perfil profissional dos 725 docentes participantes revela um retrato complexo e
heterogéneo da forca de trabalho da educagao basica municipal de Castanhal. Conforme Figura 1,
observa-se que a maioria dos respondentes ndo ¢ efetiva no cargo (54%), enquanto 46% sao
professores concursados.

= Efetivo(a)
= Contratado(a)

Figura 1: Vinculo profissional dos docentes da rede municipal.

Essa predominancia de vinculos temporarios pode estar associada a maior rotatividade
docente na rede, com possiveis impactos sobre a continuidade dos processos formativos e a
consolidacdo de politicas curriculares de longo prazo, como a implementacdo da BNCC-
Computacao. Estudos de politica educacional apontam que vinculos precarios tendem a
influenciar negativamente o engajamento nas agdes formativas e a continuidade das praticas
inovadoras (Fullan, 2016).

A distribuicdo etdria dos docentes (Figura 2) mostra uma rede equilibrada entre diferentes
geragdes. Observa-se um grupo reduzido de jovens professores entre 20 e 25 anos (33 docentes;
5%), enquanto a proporcdo de docentes com mais de 50 anos ¢ também expressiva (118 docentes;
16%). Os grupos etarios mais representativos concentram-se entre 36 e 50 anos, intervalo que

1522



Rosario et al. RBIE v.34 - 2026

reine 401 docentes, correspondendo a 55% dos respondentes, um indicador relevante para
compreender diferentes trajetorias de formagao e apropriacao de tecnologias digitais ao longo da
carreira docente.

160 (19%) (19%)

40 (17% (16%)

) 140 140
120 (14%) = L8
103
100
(10%)

8 70

6 (5%)

4 33

2 l

0

20e25anos 26e¢30anos 3le35anos 36e40anos 41e45anos 46 e 50 anos Mais de 50 anos

S o o O

Figura 2: Faixa etria dos docentes da rede municipal.

Essa diversidade geracional tem implica¢des diretas na familiaridade com tecnologias digitais
e na forma como cada grupo se relaciona com processos de inovacao pedagdgica, ja que trajetorias
distintas de formacao inicial influenciam as percepgdes e praticas envolvendo tecnologias digitais
(Silva & Minuzi, 2025; Silva, 2018).

Quanto as etapas de atuacdo, os resultados da Figura 3 revelam que a maioria dos professores
trabalha no Ensino Fundamental I (57%), seguido pela Educacdo Infantil (36,6%) e pelo Ensino
Fundamental II (28,7%).

Educacao Infantil —265 (36,6%)

Ensino Fundamental | (1° ao 5°

413 (57%
Ano) el

Ensino Fundamental Il (6° ao 9°

0,
pr 208 (28,7%)

0 100 200 300 400 500
Figura 3: Etapas da Educacdo Bésica em que os docentes atuam.

Essa distribuicdo ¢ especialmente significativa para a implementa¢do da Computacio de
forma transversal, uma vez que indica que grande parte do corpo docente tera a responsabilidade
de integrar os objetos de conhecimento da BNCC-Computacdo em contextos de alfabetizacao,
letramento e desenvolvimento inicial das habilidades cognitivas, uma etapa critica para o
desenvolvimento do Pensamento Computacional.

A analise da formacgao inicial dos docentes (Figura 4) aponta o predominio de licenciados em
Pedagogia, com 461 profissionais, quadro que corresponde ao perfil historicamente observado nas
redes municipais brasileiras. Estudos nacionais sobre o magistério (Gatti, 2010; Gatti & Barretto,

1523



Rosario et al. RBIE v.34 — 2026

2009) evidenciam que a Educagdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo
majoritariamente atendidos por pedagogos. De acordo com Tardif (2014) e Novoa (2009), essa
predominancia estd associada ao carater generalista da formacdo pedagodgica e a estrutura
organizacional das redes municipais.

Pedagogia

Letras

Educacdo Fisica
Matematica

Historia

Geografia

Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias Naturais
Servigo Social

Artes Visuais
Ciéncias Sociais
Teologia

Ensino Religioso
Administracao
Zootecnia

Turismo

Licenciat. em Informatica
Nao respondeu/Outras

II EEEN IIIIII II|I Il‘l ‘\|| ‘\
Ean)
W
~l

Figura 4: Formagao inicial dos docentes da rede municipal.

Em seguida, destacam-se as licenciaturas em Letras (85), Educagao Fisica (37), Matematica
(34), Historia (18), Geografia (18) e Ciéncias Biologicas (18). Observa-se, portanto, um cenario
caracterizado por uma diversidade formativa ampla, porém com baixissima presenca de
profissionais oriundos das areas de Computacdo: apenas uma docente possui Licenciatura em
Informatica, e entre aqueles que declararam possuir uma segunda graduacao (308), apenas sete o
fizeram em dareas relacionadas a Computagao.

Essa realidade confirma o desafio ja documentado na literatura nacional sobre a
implementa¢do da BNCC-Computacdo: a auséncia de licenciados em Informatica/Computagao
nas redes de ensino demanda a necessidade de estruturar processos formativos robustos, continuos
e contextualizados, capazes de apoiar docentes de outras areas a integrarem conceitos e praticas
da Computacdo em suas aulas (Alberto & Aquino, 2025; Brasil, 2024; Ribeiro ef al., 2024).

No que diz respeito a formagdo continuada, os dados da Figura 5 mostram que a maioria
expressiva dos docentes possui pos-graduagdo lato sensu (562), incluindo dez professores com
especializacdo em Informatica Educativa e Tecnologias Educacionais. Observa-se também a
presenca de 48 mestres, dos quais uma ¢ da area de Tecnologias Educacionais, e 6 doutores, todos
de areas distintas da Computagdo. Esse panorama refor¢a que a rede possui um corpo docente
academicamente qualificado, mas cujo percurso formativo ndo contemplou contetidos ou praticas
especificas de Computagdo, aspecto critico para a implementacao transversal do curriculo no
municipio.

1524



Rosario et al. RBIE v.34 - 2026

600 562
500
400
300
200

100
o :
0 —_—

Especializacdo Mestrado Doutorado

® Area de Tecnologias Educacionais

Figura 5: Formagao continuada (p6s-graduagio) dos docentes da rede municipal, destacando o subconjunto de docentes com
p6s-graduacdo na area de Tecnologias Educacionais.

A presenca de docentes com especializagdes diversas indica potencial para aderéncia a
programas de formacdo continuada estruturados, uma vez que ha histérico de investimento
pessoal na propria formacdo. No entanto, como ressaltam Sales, Moreira ¢ Rangel (2019) e o
relatério da OECD (2023), a integracdo efetiva das tecnologias ao curriculo exige nao apenas
formag¢do académica geral, mas desenvolvimento de competéncias digitais especificas,
contextualizadas a pratica docente.

De modo geral, o perfil profissional analisado neste bloco evidencia: (i) uma predomindncia
de professores sem formagao tecnologica especifica, o que refor¢a o desafio da implementacao
transversal da BNCC-Computacao; (ii) uma composi¢do geracional diversa, com impactos diretos
na familiaridade com tecnologias; (iii) alta propor¢do de docentes com pos-graduagdo, o que
sugere potencial para formacdo continuada estruturada; e (iv) maior presenga de professores em
etapas iniciais, onde os eixos da BNCC-Computacdo representam desafios conceituais e
pedagogicos significativos.

Esse conjunto de caracteristicas reforca a necessidade de politicas formativas continuas e
contextualizadas, articulando as demandas da BNCC-Computa¢do com a realidade profissional e
formativa dos docentes da rede municipal de Castanhal.

4.2 Proficiéncia Digital e Familiaridade com Tecnologias

Os dados apresentados nas Figuras 6 ¢ 7 permitem compreender de que maneira os docentes da
rede municipal se relacionam com as tecnologias digitais e qual o nivel de seguranca que possuem
para integra-las as praticas pedagodgicas, aspecto central para a implementacdo transversal da
BNCC-Computagao.

A andlise da participagdo em formacdes sobre uso pedagdgico de tecnologias digitais
evidencia um quadro de fragilidade na politica formativa da rede. Conforme Figura 6, apenas 28%
dos docentes participaram de formagdes recentes (nos ultimos dois anos), enquanto 26% afirmam
ter participado ha mais tempo. Em contrapartida, quase metade dos respondentes (46%) declara
nao ter participado de nenhuma formacao na area.
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= Sim, recentemente (ltimos 2 anos)
= Sim, ha mais de 2 anos
= Ndo

Figura 6: Participagdo dos docentes em formacdes sobre uso pedagdgico de tecnologias digitais.

Esse dado ¢ critico, pois revela que uma parcela expressiva dos professores segue
desenvolvendo suas praticas pedagdgicas sem apoio institucional para o uso educativo das TDICs.
Pesquisas nacionais destacam que a oferta irregular de formagdo continuada compromete
diretamente a integracao pedagogica das tecnologias e aprofunda desigualdades entre docentes
com trajetdrias formativas distintas (Brasil, 2024; Cardoso, Almeida & Silveira, 2021).

A familiaridade com recursos e ferramentas digitais (Figura 7) revela que a maioria dos
professores se autodeclara no nivel intermediario (66%), categoria definida no proprio
questionario como o uso de ferramentas de escritorio (editores de texto, planilhas e apresentagdes)
e a navegac¢do na internet, sem necessariamente envolver praticas pedagdgicas mais avancadas.
Além disso, 17% se identificam como iniciantes e 1% afirmam ndo possuir dominio algum, dado
preocupante quando se considera a obrigatoriedade de desenvolver competéncias digitais com os
estudantes.

Sem dominio (ndo sabe como ufilizar em sala de aula)
1 Tniciante (sabe o bisico, como ligar/desligar o computador, e iniciar atividades basicas com auxilio de alguém)
* Intermedidrio (sabe utilizar os softwares de escritdrio, como Word, Excel e Power Point e navegar na Internet)
» Avangado (sabe criar/produzir contetidos educativos na Internet, como material de audio, video, jogos, etc.)

Figura 7: Nivel de familiaridade dos docentes com recursos e ferramentas digitais.

Embora o percentual de docentes que se percebem como avancados seja relativamente
expressivo (16%), esse contingente, por si sO, ndo parece suficiente para sustentar a
implementagao transversal da Computacdo em toda a rede. Esse cenario pode ser interpretado a
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luz da distingdo proposta por Dias-Trindade e Moreira (2019) entre literacia digital (dominio
instrumental de ferramentas) e fluéncia digital, que pressupde uso critico, criativo e
pedagogicamente intencional das tecnologias. A luz da escala de niveis de proficiéncia proposta
pelos autores, que vai do uso basico ao dominio pedagogico avancado, os 66% de docentes que
se autodeclaram no nivel “intermediario” neste estudo (Figura 7) corresponderiam a um estagio
ainda concentrado na dimensdo da literacia, isto €, na operacionalizacdo de ferramentas de
escritorio e navegacdo, sem necessariamente alcancgar a fluéncia pedagogica que a integracao
transversal da BNCC-Computagao exige. Esse achado converge com Silva e Minuzi (2025), que
também identificam a lacuna entre o dominio técnico-instrumental e a apropriacdo pedagdgica
das tecnologias entre docentes brasileiros, e com o relatorio da OECD (2023), que situa essa
mesma distingdo no centro das politicas de desenvolvimento profissional docente em escala
internacional: a formag¢ao em competéncias digitais nao pode se limitar ao acesso e a operagao de
ferramentas, devendo avangar para o uso pedagdgico intencional.

Esse quadro confirma o que os estudos sobre competéncia digital docente vém apontando ha
anos: possuir familiaridade técnica com computadores e aplicativos nao € suficiente para integrar
a Computacao de forma sistematica e planejada no curriculo. De acordo com Aydin, Yildirim e
Kus (2024), o uso pedagdgico de tecnologias exige ndo apenas habilidades operacionais, mas a
capacidade de selecionar ferramentas, planejar estratégias, criar materiais, resolver problemas e
adaptar metodologias, dimensdes que compdem o que o MEC denomina Saberes Digitais
Docentes (Brasil, 2024).

Assim, os resultados destas questdes evidenciam que a rede municipal de Castanhal convive
com um cenario paradoxal: de um lado, um conjunto significativo de professores que se percebe
com familiaridade intermedidria no uso de tecnologias; de outro, uma caréncia histérica de
formagdo continuada na 4rea, que limita o desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais
elaboradas. Essa assimetria entre familiaridade instrumental e auséncia de formagao pedagogica
especifica constitui um obstaculo relevante para a implementacdo da Computagdo como eixo
transversal, sobretudo porque tal abordagem exige que professores de diferentes areas integrem
conceitos e praticas computacionais as suas disciplinas de maneira intencional, situada e
articulada aos objetivos de aprendizagem.

Embora estas questdes revelem tendéncias importantes sobre formacdo e familiaridade
tecnologica dos docentes, elas ndo permitem compreender, de forma completa, os obstaculos
enfrentados no cotidiano escolar. Para identificar esses desafios com maior precisdo, analisamos
as dificuldades relatadas pelos professores na questdo 8 (aberta), discutidas no subtopico a seguir.

4.2.1 Dificuldades Percebidas pelos Docentes para o Trabalho Transversal com Computagdo

A partir da Anélise de Conteudo (Bardin, 2016) aplicada as respostas da questao 8, foi possivel
identificar cinco categorias centrais (sintetizadas no Quadro 2) que expressam as dificuldades
enfrentadas pelos docentes para integrar a Computagdo de forma transversal em suas praticas
pedagdgicas. Esses eixos mostram que os desafios vao muito além do dominio técnico individual,
revelando condicionantes estruturais, organizacionais e formativas presentes no cotidiano das
escolas da rede municipal.

Quadro 2: Categorias das dificuldades para trabalhar a Computagao de forma transversal.

Categoria Tematica Descricio Exemplos de falas dos docentes
Infraestrutura e Engloba auséncia ou insuficiéncia de “Nao ha computadores suficientes
recursos computadores, projetores, laboratorios de para todos os alunos”; “Falta de
tecnologicos informatica, poucos equipamentos para turmas laboratoério de informatica
insuficientes grandes e falhas na manutencgao. funcional”.
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“A internet ndo funciona em toda a

Conectividade Refere-se a internet lenta, instavel ou inexistente, R .
o N o ~ escola”; “Os notebooks do Japim
precaria e suporte e auséncia de suporte técnico para manutencdo e . .. v <
PR . . Mobi ndo estdo ligando”; “Falta de
técnico limitado acompanhamento pedagdgico-tecnologico.

apoio técnico”.

Relaciona-se a falta de formagdo especifica em “Eu ndo tenho dominio para
Computacdo, inseguranca no uso de ferramentas trabalhar com ferramentas digitais™;
digitais, dominio limitado de sofiwares e “Falta de formagdo especifica”;

Formacgao e
proficiéncia digital

docente . ~ . .
necessidade de formagdo continuada. “Nunca li o documento”.
. . Inclui tempo reduzido de aula, sobrecarga .
Condicoes de . p s £8  «Tenho apenas 45 minutos de aula”;
curricular, turmas numerosas, logistica de uso ., .
trabalho e ) . Turmas lotadas dificultam o uso de
S compartilhado de equipamentos e pouco tempo v,
organizacio . L . . computadores”; “Pouco tempo para
. . para planejar atividades relacionadas a S,
pedagégica preparar material digital”.

Computacio.

\ “Muitos alunos ndo tém celular ou
. Refere-se a falta de acesso dos alunos a . v et
Desigualdade de internet em casa”; “Criancas

... dispositivos e internet em casa, baixo nivel de a1
acesso e proficiéncia . . pequenas tém dificuldade de usar as
letramento digital, dificuldades motoras e

digital dos I ~ . tecnologias”; “Alunos ndo possuem
cognitivas na  Educacdo Infantil e ; -
estudantes . . N conhecimento basico de
vulnerabilidades socioeconOmicas. . S
informatica”.

Infraestrutura e recursos tecnologicos insuficientes. Essa primeira categoria aparece como
o obstaculo mais recorrente entre os docentes. A maior parte dos relatos menciona a insuficiéncia
de computadores para atender as turmas, equipamentos danificados ou desatualizados,
inexisténcia de espagos e/ou laboratérios de informatica adequados e caréncia de dispositivos
basicos para uso pedagdgico, como projetores e televisores. Essa limitacdo compromete
diretamente a implementacdo da Computagdo de forma transversal, uma vez que muitas
habilidades previstas na BNCC-Computacao pressupdem experiéncias praticas com dispositivos
digitais.

Ainda assim, ¢ importante reconhecer que parte dos contetidos da Computacdo pode ser
trabalhada por meio de atividades desplugadas, isto é, propostas que desenvolvem conceitos
computacionais sem o uso de computadores ou recursos eletronicos (Brackmann, 2017; Bell,
Witten & Fellows, 2011). Estratégias desse tipo possibilitam introduzir nog¢des de algoritmos,
logica, decomposi¢ao e reconhecimento de padrdes utilizando papel, objetos manipuléaveis, jogos
e dindmicas corporais, favorecendo especialmente escolas que enfrentam limitagdes estruturais.

A partir deste mapeamento, as agdes formativas subsequentes do programa municipal de
formacdo em Educagdo Digital passaram a ser planejadas com base em atividades praticas e
desplugadas, de modo a atender a realidade local diante das limitacdes de infraestrutura
identificadas, antes mesmo da plena disponibilidade de equipamentos e conectividade nas escolas.
No entanto, embora as atividades desplugadas representem uma alternativa viavel e inclusiva,
elas ndo substituem a necessidade de experiéncias praticas com dispositivos digitais, condi¢ao
indispensavel para o desenvolvimento das fluéncias previstas na BNCC-Computacao e para a
efetivagdo dos principios da Politica Nacional de Educagao Digital (PNED).

Conectividade precaria e suporte técnico limitado. A segunda categoria reforga o carater
estrutural das dificuldades identificadas na rede. Diversos docentes relataram que a internet ¢
lenta, instavel ou inexistente em varios espacgos das escolas, dificultando at¢ mesmo atividades
simples, como acessar sites ou utilizar plataformas educacionais basicas. Além disso, surgem
queixas frequentes sobre a auséncia de suporte técnico para manutencao de equipamentos, aspecto
evidenciado pelos relatos sobre os notebooks do projeto Japim Mobi (Rosario, 2025),

29 <

frequentemente descritos como “parados”, “nao funcionando” ou sem atualizagao adequada.

A falta de acompanhamento pedagogico-tecnoldgico agrava esses problemas, prolongando o
tempo de inoperancia dos equipamentos e inviabilizando o uso continuo dos recursos digitais no
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cotidiano escolar. Essa caréncia ¢ especialmente critica em escolas mais antigas ou localizadas
em dareas periféricas e rurais, onde a infraestrutura fisica e de conectividade tende a ser
insuficiente.

Esse cenario evidencia que a adogao de tecnologias educacionais nao depende apenas da
entrega inicial de dispositivos, mas de um ecossistema de sustentabilidade tecnoldgica, que inclui
manutengdo periodica, atualizagdo de softwares, suporte técnico acessivel e oferta de formagao
para uso pedagdgico dos equipamentos. A propria PNED destaca que a infraestrutura, a
conectividade e o suporte técnico sao dimensdes indissociaveis da garantia do direito a educacao
digital, pois sem esses elementos a implementacdo da Computacdo corre o risco de se restringir a
acoOes pontuais e descontinuas.

Formacio e proficiéncia digital docente. A terceira categoria identificada evidencia
desafios de ordem formativa e profissional. As respostas dos professores revelam desde a falta de
dominio basico de ferramentas digitais até a auséncia de formacdo especifica na area de
Computacdo, bem como desconhecimento sobre o proprio documento BNCC-Computagdo.
Muitos docentes afirmam nao se sentirem seguros para planejar atividades digitais ou para utilizar
softwares educacionais, o que reforca a necessidade de politicas permanentes de formacdo
continuada, elemento previsto tanto na BNCC-Computagdo quanto na PNED.

Condig¢oes de trabalho e organizacido pedagégica. A quarta categoria destaca limitagdes
relativas ao tempo de aula, ao tamanho das turmas e a logistica de compartilhamento de
equipamentos. Os docentes relatam que aulas com duracdo de 45 minutos, turmas muito
numerosas e necessidade de dividir equipamentos entre varias turmas dificultam a integracdo da
Computacao no planejamento pedagogico. Essas condi¢des impactam especialmente atividades
que exigem maior tempo de exploragdo ou uso individual de dispositivos.

Desigualdade de acesso e proficiéncia digital dos estudantes. Por fim, a quinta categoria
revela fatores relacionados ao perfil dos discentes e as condi¢des socioecondmicas do territdrio.
Os relatos indicam que muitos alunos ndo possuem dispositivos digitais ou internet em casa,
apresentam baixo nivel de letramento digital ou sequer possuem dominio de leitura, o que limita
o uso de ferramentas mais complexas. Em contextos como a Educacdo Infantil, EJA, Educacao
Especial e escolas do campo, as demandas sdo ainda mais especificas, exigindo adaptagdes
pedagdgicas e recursos adequados as caracteristicas desses publicos.

Em sintese, as dificuldades identificadas no Quadro 2 demonstram que a implementagao do
curriculo de Computacdo de forma transversal na rede de ensino do municipio depende de agdes
articuladas em diferentes dimensdes: infraestrutura, suporte técnico, formagdo docente,
adequagdes pedagogicas e politicas de equidade digital. Esses achados reforcam que a efetivacao
da BNCC-Computagao ndo pode ser tratada como uma responsabilidade isolada do professor,
mas como um processo institucional que exige planejamento sistémico, investimento continuo e
acompanhamento pedagdgico permanente.

4.3 Conhecimento da BNCC-Computacio e Interesse em Formacao

A analise das respostas referentes ao conhecimento docente sobre a BNCC-Computacdo (Figura
8) evidencia um cendrio de distanciamento significativo entre os professores € o documento que
estrutura o ensino de Computacdo na Educagdo Basica. Os dados mostram que apenas 23% dos
docentes afirmam conhecer e ja ter lido o documento, enquanto 42% dizem conhecé-lo, mas nunca
o leram, e 35% declaram nao o conhecer. Em termos gerais, 77% do corpo docente ndo teve
contato efetivo com o texto que fundamenta seu trabalho futuro com os conteudos da area,
indicador que se alinha a outros estudos nacionais que relatam baixa apropriagdo das diretrizes
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curriculares por parte dos professores quando novas areas de conhecimento sdo incorporadas a
BNCC (Brasil, 2025b; Franga & Diniz, 2025; Ribeiro ef al., 2024).

= Conheco e ja li
= Conhego, mas nunca li
= Nio conhego

Figura 8: Conhecimento dos docentes sobre a BNCC-Computagao.

Esse distanciamento reforca a necessidade de politicas de formacdo continuada que
considerem ndo apenas a dimensdo técnica da Computacdo, mas também o processo de
familiarizagdo com o proprio documento normativo. Nesse aspecto, tanto a PNED (Brasil, 2023)
quanto outros documentos do MEC (Brasil, 2025b; Brasil, 2024) ressaltam que a implementacao
efetiva da Computagdo exige que o docente compreenda o que ensinar, por que ensinar € como
ensinar, pressupondo leitura e interpretacdo prévia da BNCC-Computagdo. O cenério encontrado
em Castanhal revela que essa etapa ainda nao foi alcangada amplamente no municipio.

A mesma tendéncia aparece na questdo seguinte, que indaga em quais eixos da BNCC-
Computacdo os docentes se sentem mais seguros para trabalhar transversalmente. A Figura 9
evidencia que a maioria dos respondentes afirma nunca ter lido o documento (64,4%), numero
compativel com a propor¢do observada na questdo anterior. Entre aqueles que assinalaram algum
eixo, destaca-se Cultura Digital (17,7%), seguida de Mundo Digital (14,9%) e, em menor
propor¢ao, Pensamento Computacional (5,2%).

Pensamento Computacional 38 (5,2%)

Mundo Digital 108 (14,9%)

Cultura Digital 128 (17,7%)

Nenhum

Nunca li este documento 467 (64,4%)

0 100 200 300 400 500

Figura 9: Eixos da BNCC-Computagdo em que os docentes se sentem mais seguros para trabalhar.

Essa distribui¢do € coerente com estudos que mostram que professores tendem a se sentir
mais confortaveis com contetidos mais préximos do uso cotidiano de tecnologias (como cultura
digital e letramento tecnoldgico), enquanto apresentam menor familiaridade com conceitos
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estruturantes da area da Computagdo, como algoritmos, abstracao, decomposi¢ao ou programacao
(Raabe, Brackmann & Campos, 2020; Raabe, Zorzo & Blikstein, 2020; Bell, Witten & Fellows,
2011).

A escolha majoritéria pelo eixo Cultura Digital também reflete o fato de que muitos docentes
j& realizam (mesmo que intuitivamente) praticas associadas a esse eixo, como atividades
envolvendo uso de videos, pesquisas on-/ine ou discussdes sobre seguranga na internet. Ao mesmo
tempo, o baixo indice de seguranca com o eixo Pensamento Computacional refor¢a a necessidade
de formagao especifica, sobretudo por se tratar do eixo conceitualmente mais distante das praticas
educacionais tradicionais e que demanda apropriacdo de novos conhecimentos didaticos e
epistemologicos (Raabe, Brackmann & Campos, 2020).

Quando se compara os resultados destas duas questdes, observa-se alinhamento entre os
docentes que afirmam nunca ter lido o documento e aqueles que assinalaram nao conhecer ou nao
se sentirem seguros para trabalhar nenhum dos eixos, coeréncia que refor¢a a qualidade das
respostas. Portanto, ndo ha contradi¢des significativas entre os dois conjuntos de dados.

No que diz respeito a formagdo continuada, os resultados da questdo 11 mostraram um
interesse quase unanime dos docentes, uma vez que 98% afirmaram desejar participar de
formagdes sobre o Curriculo de Computacdo. Este ¢ um indicador extremamente positivo para a
rede municipal, pois sinaliza disposi¢ao para aprender, abertura a novas praticas e reconhecimento
da importancia da tematica, aspectos considerados fundamentais para que a implementagao da
BNCC-Computagdo tenha avango sustentavel (Brasil, 2024; Raabe, Brackmann & Campos,
2020).

A proxima questdo reforga a necessidade de formagdes praticas e contextualizadas (Figura
10). O tipo de apoio mais desejado pelos docentes corresponde as oficinas praticas presenciais
(69,5%), seguidas do acompanhamento por um professor licenciado em Computacao (13%). A
baixa adesdo a cursos on-line curtos (7%) demonstra que os docentes sentem necessidade de
vivéncias concretas, experimentacao guiada e espaco para tirar diividas em tempo real, exatamente
o que preconizam os modelos de formagdo baseados em teorias construcionistas, sustentadas pela
ideia de aprender fazendo (learning by doing). Essa perspectiva ¢ amplamente defendida por
autores como Papert (1993), Bell, Witten e Fellows (2011) e Brackmann (2017), cujas propostas
enfatizam atividades préticas, exploracgdo ativa de problemas e experiéncias de aprendizagem que
integrem agao, reflexdo e construcao de conhecimento.

Oficinas préticas presenciais [ NG 504 (69,5%)
Cursos online curtos [ 49 (7%)
Materiais prontos para aplicacio [ 61 (8,5%)
Acompanhamento de um professor referéncia [N 95 (13%)
Nio tenho interesse W 12 (2%)

0 100 200 300 400 500 600

Figura 10: Tipos de formagdo/apoio considerados mais importantes pelos docentes.

Outro dado relevante ¢ que apenas 8,5% indicaram materiais prontos para aplicagdo como
principal forma de apoio, sugerindo preferéncia por modalidades formativas mais interativas e
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acompanhadas, especialmente oficinas praticas presenciais. Esse resultado reforga a importancia
de acdes formativas que possibilitem experimentagdo, orientacdo pedagdgica e compreensao dos
conceitos envolvidos, em consonancia com a necessidade de uma integracdo intencional da
Computagao ao curriculo.

No entanto, embora as questdes fechadas oferecam um panorama claro sobre o conhecimento
docente da BNCC-Computagao e o elevado interesse por formacao continuada, elas nao capturam,
por si s, as percepgdes qualitativas dos professores sobre a implementagdo da Computacao em
suas escolas. Para aprofundar essa compreensdo, analisamos os comentdrios e sugestoes
fornecidos pelos docentes na questdo 13 (aberta), apresentados no subtopico a seguir.

4.3.1 Analise dos Comentarios e Sugestoes dos Docentes

\ 7

A analise qualitativa das respostas a ultima questdo revela um conjunto expressivo de
expectativas, preocupacoes ¢ demandas dos docentes em relacdo a implementagdo do curriculo
de Computacao na rede municipal de Castanhal. Assim como na questao 8, na qual os professores
apontaram suas principais dificuldades para trabalhar Computagao de forma transversal, as
sugestdes agora apresentadas reforcam a convergéncia entre desafios percebidos e condigdes
estruturais, pedagogicas e formativas da rede.

Ainda seguindo os procedimentos da Andlise de Contetido, as manifesta¢des foram agrupadas
em sete categorias tematicas (sintetizadas no Quadro 3), permitindo uma compreensdo mais
integrada sobre o que os docentes consideram necessario para que a implementagao seja viavel,
significativa e equitativa nas escolas.

Quadro 3: Categorias dos comentarios e sugestdes dos docentes sobre a implementacdo da Computagao.

Categoria Tematica

Descricao

Exemplos de falas dos docentes

Infraestrutura
tecnolégica e
recursos materiais

Demandas por compra, reativagdo ou
melhoria de equipamentos e espacos
especificos para o trabalho com tecnologias
digitais, bem como manutengdo periddica
para garantir uso efetivo.

“Precisamos de computadores disponiveis
para docentes e discentes”; “A volta das
salas dos LIEDs' nas escolas”; “Os
notebooks do Japim Mobi estdo parados e
sem manutengao”.

Conectividade e
condicoes de acesso

Solicitagdes de melhoria da conexdo a
internet, ampliagdo de pontos de acesso e
garantia de que todas as turmas e estudantes
possam usar os recursos digitais sem restrigdo
por falta de sinal.

“No minimo uma internet de qualidade
para todas as escolas”; “Melhorar a
qualidade da internet, pois nem os alunos
conseguem pesquisar em sala”; “Nao
temos computadores disponiveis para os
alunos em nossa escola, essa € a nossa
primeira barreira”.

Formacao docente e
apoio profissional

Necessidade de formagOes sistematicas,
praticas e contextualizadas para professores
(e demais servidores), além da presenca de

“Precisamos de formacdo e oficinas
praticas para aprender a usar as
ferramentas digitais”; “Um professor

licenciado em Computagdo para auxiliar

especializado profissionais especializados em os demais profissionais”; “Professores
P Computagdo/TI para acompanhar ¢ apoiar a necessitam de experi€ncias praticas e
implementagao. fundamentadas acerca do uso de recursos

tecnoldgicos em sala”.
. . ~ “Primeiro comegar com um diagnostico da
s Propostas de organizar a implementagdo a . . "
Organizacio infraestrutura e das necessidades”;

pedagédgica e
planejamento da

partir de  diagndstico, planejamento
articulado, defini¢do de tempos, projetos e

“Montar encontros/formagdes por etapas
de ensino”; ‘“Programa precisa de

. ~ metas, evitando agdes pontuais e .
implementacio . acompanhamento e monitoramento, como
descontinuadas. i
outros programas da rede”.
. - ~ . . “Desenvolver atividades e projetos que
Dimensoes Sugestoes de uso pedagogico qualificado das .
L. . . ) envolvam o uso consciente das
pedagoégicas da tecnologias, articulado ao curriculo, com foco .y - . L.
~ . . . . .~ tecnologias”; “Projetos interdisciplinares,
Computacio em aprendizagem significativa, cidadania

uso do celular como aliado e capacitagdo
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digital, ludicidade e desenvolvimento de do professor”; “Computag@o ¢ mais do que

competéncias previstas na BNCC. tecnologia: desenvolver pesquisa critica,
seguranca na internet e produgdo de
conteudo”.

“Um olhar mais sensivel para o publico do
campo”; “Na EI € preciso pensar em jogos
educativos e recursos adequados para
criangas pequenas”; “E preciso garantir
acesso equitativo para que nenhum aluno
fique excluido digitalmente”.

Preocupacbes com a adequagdo da

Equidade, inclusdo e Computacdo a diferentes contextos (EI,

especificidades dos campo, EJA, inclusdo), bem como com a

contextos reducdo de desigualdades no acesso a
dispositivos e internet entre estudantes.

“Precisamos de sensibilizagdo da equipe
pedagdgica quanto a importancia dessa
area de conhecimento”; “Fazer com que as
familias se interessem em aprender junto
com os professores”; “Criar projetos que
envolvam toda a comunidade escolar, com
exposi¢des e premiagdes dos trabalhos
digitais dos alunos”.

Indicagdes de que a implementacdo depende
também de engajamento da  gestdo,
participagd@o das familias e constru¢do de uma
cultura escolar que valorize o uso pedagogico
das tecnologias.

Envolvimento da

gestdo, familias e

cultura digital na
escola

Nota: 1 - LIED: Laboratério de Informatica Educacional.

Infraestrutura tecnolégica e recursos materiais. A primeira categoria reaparece aqui como
um eixo central, tal como observado na questao 8. Os docentes reforgam, de forma insistente, que
a falta de computadores, tablets, projetores, TVs, caixas de som, lousas digitais e kits de robdtica
constitui a barreira mais imediata para o trabalho com Computagdo. Soma-se a isso a necessidade
de reativacdo e moderniza¢do de laboratorios, reorganizacdo de salas multimidia e manutencao
dos equipamentos ja existentes, incluindo os notebooks do projeto Japim Mobi (Rosario, 2025).
Esses relatos reiteram que, sem estrutura minima, mesmo propostas pedagdgicas inovadoras se
tornam inviaveis.

Conectividade e condicoes de acesso. Em estreita relagdo com a primeira, essa categoria
evidencia que a internet lenta, instavel ou restrita a poucas areas das escolas ¢ um entrave
recorrente. Observa-se que a limitagdo da conectividade, ja apontada na questdo 8 como um dos
principais problemas estruturais, volta a surgir nas sugestdoes como condi¢do basica para que
docentes e estudantes possam acessar plataformas, recursos multimidia, ambientes virtuais,
atividades investigativas e projetos colaborativos. Ainda que diversas habilidades da BNCC-
Computagdo possam ser trabalhadas de forma desplugada, os docentes deixam claro que a
auséncia de conectividade impede qualquer avango consistente.

Formacao docente e apoio profissional especializado. Essa categoria também estabelece
forte paralelo com os desafios previamente identificados. Os professores demandam formagdes
continuas, praticas, contextualizadas e preferencialmente presenciais, alinhadas a perspectiva
construcionista ja discutida no bloco anterior. Reivindicam, ainda, o acompanhamento de
profissionais especializados, como docentes licenciados em Computagdo ou técnicos pedagdgicos
do NTM, para apoiar tanto o planejamento quanto a execu¢do das atividades. Essa demanda
refor¢a o achado da questdo 7: embora muitos docentes se classifiquem como intermedidrios no

uso basico de tecnologias, ha inseguranca quanto a abordagem pedagogica da Computacao,
especialmente no trabalho transversal.

Organizacao pedagdgica e planejamento da implementacdo. Emergiram, também,
sugestdes relacionadas ao diagnodstico prévio das escolas, planejamento por etapas de ensino,
defini¢do de tempos e espacos especificos, monitoramento e avaliagdes periodicas. Os professores
defendem que a implementacao deve ser planejada com intencionalidade e cronograma definido,
evitando a¢des pontuais e desconectadas, ponto que também dialoga com as preocupagdes
expressas na questdo 8 sobre sobrecarga de trabalho e dificuldade de reorganizar rotinas
pedagogicas.
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Dimensodes pedagogicas da Computagcdo. A quinta categoria amplia a perspectiva dos
docentes para além da infraestrutura. Muitos sugerem projetos interdisciplinares, uso pedagogico
de aplicativos, atividades de produgdo de contetudo digital, jogos educativos, praticas de cidadania
digital e trabalho com pensamento computacional. Esse conjunto de sugestdes demonstra que os
professores, apesar das dificuldades, reconhecem o potencial pedagogico da area e desejam
integra-la ao curriculo de forma critica, criativa e alinhada as competéncias da BNCC-
Computacio.

Equidade, inclusao e especificidades dos contextos. Também surgiram manifestagdes
relacionadas a preocupacdes com a Educacao Infantil, com as escolas do campo e com alunos da
Educagao Especial. Os docentes relataram desigualdades profundas no acesso a equipamentos e
internet entre escolas e entre estudantes, aspecto que ja havia sido esbogado na questdo 8, mas que
agora aparece de forma mais elaborada, com destaque para inclusdo digital, acessibilidade e
adequacdo das praticas ao desenvolvimento infantil. Essa categoria reforca que implementar o
curriculo de Computacdo exige sensibilidade as caracteristicas socioculturais e territoriais da rede.

Envolvimento da gestdo, familias e cultura digital na escola. Por fim, essa categoria
evidencia que a transformagdo digital ndo ocorre apenas por meio de equipamentos e formacao.
Os docentes ressaltam a importancia da sensibiliza¢dao de gestores, do engajamento das familias
e da constru¢ao de uma cultura escolar que valorize a inovagdo, o uso critico das tecnologias e a
colaboragdo entre professores. Essas manifestagdes demonstram que a implementacdo da
Computacao € percebida como um processo coletivo, que exige alinhamento e comprometimento
institucional.

De modo geral, a andlise da Ultima questdo confirma e amplia as tendéncias observadas nas
questdes anteriores. Ao mesmo tempo em que revela entusiasmo e reconhecimento da relevancia
da Computagdo, evidencia também a consciéncia dos professores sobre os desafios estruturais,
pedagogicos, organizacionais e culturais que precisam ser enfrentados. Assim, os achados deste
subtopico consolidam a compreensao de que a implementacao do curriculo de Computagdo em
Castanhal depende de investimentos simultdneos em infraestrutura, formacdo, suporte
especializado, planejamento e fortalecimento da cultura digital, aspectos igualmente identificados
nas etapas anteriores deste estudo.

Comparando-se aos estudos de Falcdo e Franca (2021) e de Silva ef al. (2025), que também
investigam a implementa¢do da Computagao na Educagdo Bésica brasileira sob a otica docente,
observa-se que nenhum deles apresenta um diagnoéstico sistematico do perfil profissional e da
proficiéncia digital docente em uma rede municipal especifica, com amostra de magnitude
comparavel a deste estudo (725 docentes) ou com recorte voltado as particularidades territoriais
da Amazonia brasileira.

5 Conclusao

Este estudo apresentou um diagnostico sobre as condi¢des formativas, estruturais e pedagogicas
para a implementagdo da BNCC-Computagdo na rede municipal de Castanhal/PA, oferecendo
evidéncias empiricas ainda pouco exploradas na literatura nacional sobre processos de
implementa¢do do curriculo de Computagdao em municipios de médio porte da Amazonia. Nesse
sentido, sua principal contribuicdo consiste em documentar, de forma sistematica e representativa,
o perfil profissional e a familiaridade digital autopercebida dos docentes como subsidio direto ao
planejamento de politicas publicas de formagado continuada.

Os resultados revelam um corpo docente experiente, porém majoritariamente composto por
professores temporarios, cuja autopercep¢ao de familiaridade com recursos e ferramentas digitais
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se concentra no nivel intermediario, associado sobretudo ao uso operacional de ferramentas de
escritorio € a navegacdo na internet. Somam-se a esse cenario limitagdes relacionadas a
infraestrutura, a conectividade, ao suporte técnico e as oportunidades de formacao, configurando
um conjunto de condi¢des que dificultam a integracdo da Computacdo como componente
transversal do curriculo.

Longe de se resolverem por meio de agdes pontuais de capacitacao docente, esses desafios
possuem natureza estrutural e convergem com a literatura sobre implementacdo de politicas
curriculares em contextos de vulnerabilidade institucional (Fullan, 2016; Ball, Maguire & Braun,
2011). Desse modo, refor¢a-se a compreensdo de que a efetivagdo da BNCC-Computagio
depende de politicas articuladas e sustentaveis, capazes de integrar formagdo continuada
contextualizada, investimento em infraestrutura, suporte pedagdgico e técnico as escolas e
melhoria das condigdes de trabalho docente (Brasil, 2025b; Brackmann, 2017).

Entre os achados, destaca-se a expressiva dissondncia entre o conhecimento da BNCC-
Computacdo e o interesse dos docentes em aprofundar sua formagdo: apenas 23% dos
participantes afirmaram conhecer o documento, enquanto 98% manifestaram interesse em
participar de acdes formativas na area. Esse contraste evidencia fragilidades na circulagdo das
politicas curriculares e aponta para o risco de uma incorporagao superficial da Computagdo ao
curriculo, caso os processos formativos ndo sejam planejados de forma sistematica e
contextualizada.

Ao mesmo tempo, esse diagndstico demonstra seu potencial para além da producdo de
conhecimento cientifico. Os resultados obtidos ja subsidiaram decisdes pedagodgicas concretas no
municipio, orientando o planejamento das a¢des formativas subsequentes do programa municipal
de Educacdo Digital. Nesse processo, o mapeamento do perfil docente permitiu adequar
metodologias, conteudos e estratégias as condigdes reais das escolas, incluindo o uso planejado
de atividades desplugadas como alternativa pedagdgica frente as limitagcdes de infraestrutura
identificadas, sem perder de vista a necessidade de ampliagcdo do acesso as tecnologias digitais.

Como limitagdes, reconhece-se que os dados sdo autodeclarados e representam percepgoes
iniciais dos participantes, ndo permitindo inferir mudancas efetivas nas praticas pedagogicas.
Estudos futuros poderdo ampliar esse diagndstico por meio de observacdes em contexto de sala
de aula, avaliagdes da infraestrutura tecnoldgica disponivel, analises de planejamentos docentes e
investigagcoes longitudinais sobre os impactos das agdes formativas. Recomenda-se, ainda,
aprofundar pesquisas sobre escolas do campo (particularmente relevantes em Castanhal) e avaliar
o impacto das formacdes continuadas sobre a pratica pedagogica dos docentes, considerando que
98% dos participantes manifestaram interesse em participar de iniciativas dessa natureza.

Em sintese, os resultados indicam que Castanhal reune condigdes para avancar na
implementa¢do da Computagdo na Educagdo Basica, desde que esse processo seja sustentado por
politicas publicas integradas que articulem formacao docente, suporte pedagdgico, infraestrutura
tecnoldgica e acompanhamento institucional continuo. Acredita-se que os achados deste estudo
possam subsidiar nao apenas o aperfeicoamento das politicas locais, mas também contribuir para
o debate nacional sobre os desafios e as possibilidades de implementa¢ao da BNCC-Computacdo
em redes publicas brasileiras, especialmente em municipios de médio porte da regido Amazonica,
cuja realidade permanece pouco documentada na literatura da area.

Referéncias

Alberto, A. P. L., & Aquino, O. F. (2025). Teacher Digital Competence: a scoping review on the
subject. Caderno Pedagogico, 22(10), e18893. https://doi.org/10.54033/cadpedv22n10-055.

1535



https://doi.org/10.54033/cadpedv22n10-055

Rosario et al. RBIE v.34 - 2026

Assuncdo, A. A., & Abreu, M. N. S. (2019). Pressao laboral, saude ¢ condigoes de trabalho dos
professores da Educacao Béasica no Brasil. Cadernos de Satde Publica, 35(Suppl. 1).
https://doi.org/10.1590/0102-311x00169517. [GS Search].

Aydin, M. K., Yildirim, T., & Kus, M. (2024). Teachers' digital competences: A scale construction
and validation study. Frontiers in Psychology, 15.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2024.1356573. [GS Search].

Ball, S. J., Maguire, M., & Braun, A. (2011). How schools do policy: Policy enactments in
secondary schools. Routledge. https://doi.org/10.4324/9780203153185. [GS Search].

Bardin, L. (2016). Analise de contetido. Tradu¢do de Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro.
Edicdes 70. [GS Search].

Bell, T., Witten, 1. H., & Fellows, M. (2011). Computer Science Unplugged—Ensinando Ciéncia
da Computagdo sem o uso do computador. Tradugao coordenada por Luciano Porto Barreto,
3-45. [link]. [GS Search].

Brackmann, C. P. (2017). Desenvolvimento do pensamento computacional através de atividades
desplugadas na educacdo basica [Tese de doutorado, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul]. Repositério UFRGS. [link]. [GS Search].

Brasil. Ministério da Educagao. (2017). Base Nacional Comum Curricular. [link].

Brasil. Ministério da Educagdo. (2022a). Computagdo — Complemento a BNCC (Anexo ao
Parecer CNE/CEB n° 2/2022). [link].

Brasil. Ministério da Educagdo. (2022b). Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 4 de outubro de 2022.
[link].

Brasil. (2023). Politica Nacional de Educacao Digital (PNED) (Lei n.° 14.533/2023). [link].

Brasil. Ministério da Educagao. (2024). Saberes digitais docentes. [link].

Brasil. Ministério da Educagao. (2025a). Resolugao CNE/CEB N° 2/2025. [link].

Brasil. Ministério da Educacao. (2025b). Educacao digital e midiatica: Como elaborar e
implementar o curriculo nas escolas. [link].

Brito, S. R., Silva, A. S., Cruz, A. G., Monteiro, M. A., Vijaykumar, N. L., Silva, M. S., Costa, J.
C. W. A, & Francés, C. R. L. (2016). Concentration of Access to Information and
Communication Technologies in the Municipalities of the Brazilian Legal Amazon. PLoS
ONE, 11(4). https://doi.org/10.1371/journal.pone.0152655. [GS Search].

Cardoso, M. J. C., Almeida, G. D. S., & Silveira, T. C. (2021). Formag¢do continuada de
professores para uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) no Brasil. Revista
Brasileira de Informatica na Educagao, 29, 97-116. [link]. [GS Search].

Creswell, J. W., & Creswell, J. D. (2022). Research design: Qualitative, quantitative and mixed
methods approaches (6th ed.). Sage Publications. [link]. [GS Search].

Dias-Trindade, S., & Moreira, J. A. (2019). Da literacia a fluéncia: Como avaliar o nivel de
proficiéncia digital de professores? In S. Dias-Trindade & D. Mill (Orgs.), Educacdo e
humanidades digitais: Aprendizagens, tecnologias e cibercultura (pp. 71-85). [link]. [GS
Search].

Falcdo, T. P., & Franga, R. S. (2021). Computational Thinking Goes to School: Implications for
Teacher Education in Brazil. Revista Brasileira de Informatica na Educagao, 29, 1158-1177.
https://doi.org/10.5753/rbie.2021.2121. [GS Search].

1536


https://doi.org/10.1590/0102-311x00169517
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Press%C3%A3o+laboral%2C+sa%C3%BAde+e+condi%C3%A7%C3%B5es+de+trabalho+dos+professores+da+Educa%C3%A7%C3%A3o+B%C3%A1sica+no+Brasil&btnG=
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2024.1356573
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Teachers%27+digital+competences%3A+A+scale+construction+and+validation+study&btnG=
https://doi.org/10.4324/9780203153185
https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&as_ylo=2011&as_yhi=2011&q=How+schools+do+policy%3A+Policy+enactments+in+secondary+schools&btnG=
https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=An%C3%A1lise+de+Conte%C3%BAdo%2FLaurence+Bardin%3B+tradu%C3%A7%C3%A3o+Lu%C3%ADs+Antero+Reto%2C+Augusto+Pinheiro.-+S%C3%A3o+Paulo%3A+Edi%C3%A7%C3%B5es+70%2C+2016&btnG=
https://classic.csunplugged.org/documents/books/portuguese/CSUnpluggedTeachers-portuguese-brazil-feb-2011.pdf
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Computer+Science+Unplugged%E2%80%93Ensinando+Ci%C3%AAncia+da+Computa%C3%A7%C3%A3o+sem+o+uso+do+computador&btnG=
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRGS-2_0b2a1e0a250307bc3b7149c70aa19ae0
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Desenvolvimento+do+pensamento+computacional+atrav%C3%A9s+de+atividades+desplugadas+na+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&btnG=
https://cdn.mec.gov.br/basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-conectadas/BNCCComputaoCompletodiagramado.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/resolucoes-do-cne/ceb/2022/rceb001_22.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/l14533.htm
https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-conectadas/20240822MatrizSaberesDigitais.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/2025/marco/rceb002_25.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-conectadas/documentos/guia_eddigital_versofinaloficial.pdf
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0152655
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Concentration+of+Access+to+Information+and+Communication+Technologies+in+the+Municipalities+of+the+Brazilian+Legal+Amazon&btnG=
https://journals-sol.sbc.org.br/index.php/rbie/article/view/2986
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Forma%C3%A7%C3%A3o+continuada+de+professores+para+uso+de+Tecnologias+da+Informa%C3%A7%C3%A3o+e+Comunica%C3%A7%C3%A3o+%28TIC%29+no+Brasil&btnG=
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=&id=335ZDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PT16&dq=%22Research+design:+Qualitative,+quantitative+and+mixed+methods+approaches%22&ots=YEyTKKtvoJ&sig=oLRMgUiUk9pE2ZRaUboD7HEzkkY&redir_esc=y#v=onepage&q=%22Research%20design%3A%20Qualitative%2C%20quantitative%20and%20mixed%20methods%20approaches%22&f=false
https://scholar.google.com/scholar?q=Research+design%3A+Qualitative%2C+quantitative+and+mixed+methods+approaches+%286th+ed.%29&hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&as_ylo=2022&as_yhi=2022
https://estudogeral.uc.pt/bitstream/10316/94199/1/Educacao_e_humanidades_digitais.pdf
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Da+literacia+%C3%A0+flu%C3%AAncia%3A+Como+avaliar+o+n%C3%ADvel+de+profici%C3%AAncia+digital+de+professores%3F&btnG=
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Da+literacia+%C3%A0+flu%C3%AAncia%3A+Como+avaliar+o+n%C3%ADvel+de+profici%C3%AAncia+digital+de+professores%3F&btnG=
https://doi.org/10.5753/rbie.2021.2121
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Computational+Thinking+Goes+to+School%3A+Implications+for+Teacher+Education+in+Brazil&btnG=

Rosario et al. RBIE v.34 - 2026

Flick, U. (2013). Introdugdo a metodologia de pesquisa: Um guia para iniciantes. Penso. [GS
Search].

Franga, R. S., & Diniz, J. R. B. (2025). Caminhos para implementa¢do do curriculo de educacao
digital. UFMS/MEC. [link]. [GS Search].

Fullan, M. (2016). The new meaning of educational change (5th ed.). Teachers College Press.

Gatti, B. A. (2010). Formagao de professores no Brasil: Caracteristicas e problemas. Educagdo &
Sociedade, 31, 1355-1379. https://doi.org/10.1590/S0101-73302010000400016. [GS
Search].

Gatti, B. A., & Barretto, E. S. S. (2009). Professores do Brasil: Impasses e desafios. UNESCO.
[GS Search].

Granville, L. Z., Zorzo, A. F., Ribeiro, L., & Nunes, D. (2017). SBC na BNCC [Video]. [link].
Novoa, A. (2009). Professores: Imagens do futuro presente. Cortez. [GS Search].

OECD. (2023). Teacher digital competences: Formal approaches to their development. In OECD
Digital Education Outlook 2023: Towards an Effective Digital Education Ecosystem, OECD
Publishing. https://doi.org/10.1787/c74f03de-en. [GS Search].

Papert, S. (1993). Mindstorms: Children, computers, and powerful ideas (2nd ed.). Basic Books.
[GS Search].

Raabe, A. L., Brackmann, C. P., & Campos, F. R. (2020). Curriculo de referéncia em tecnologia
e computacdo: da educacao infantil ao ensino fundamental (2. ed.). Centro de Inovagdo para
a Educag¢do Basica-CIEB. [link]. [GS Search].

Raabe, A. L. A., Zorzo, A. F., & Blikstein, P. (Orgs.). (2020). Computagio na educagdo basica:
Fundamentos e experiéncias. Penso. [GS Search].

Ribeiro, G. C., Bitencourt, C. A. L., Pavan, J. E. D. S., Silva, J. E. O., Oliveira, M. P. S., Silva
Junior, M. F., Angelo, 0. M., & Maciel, W. A. (2024). As competéncias digitais necessarias
para o professor na era da Educacao 4.0. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias
e Educagdo, 10(12), 3038-3056. https://doi.org/10.51891/rease.v10i12.17602. [GS Search].

Ribeiro Neto, B. S., Virgolino, A. B., & Ribeiro, A. M. (2021). Formacao de professores 2.0: a
gamificacdo como ferramenta do ensino ludico em escolas da regido Amazonica. Brazilian
Journal of Development, 7(10), 98577-98586. https://doi.org/10.34117/bjdv7n10-263. [GS
Search].

Ribeiro, L., Castro, A., Frohlich, A. A., Ferraz, C. A. G., Serey, D., Cordeiro, D. de A., Aires, J.,
Bigolin, N., & Cavalheiro, S. (2019). Diretrizes da Sociedade Brasileira de Computacdo para
o ensino de computagdo na educagdo basica (Relatorio Técnico n® 001/2019). [link]. [GS
Search].

Rosario, D. M. (2025). Politicas publicas de inclusao digital: Uma andlise do projeto Japim Mobi
no municipio de Castanhal/PA. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e
Educagao, 11(7), 324-348. https://doi.org/10.51891/rease.v11i7.20038. [GS Search].

Sales, M. V., Moreira, J. A. M., & Rangel, M. (2019). Competéncias digitais e as demandas da
sociedade contemporanea: diagnostico e potencial para formagdo de professores do Ensino
Superior da Bahia. Série-Estudos, 24(51), 89-120. https://doi.org/10.20435/serie-
estudos.v24i51.1290. [GS Search].

Sampaio, N. A. S., Assumpc¢ao, A. R. P., & Fonseca, B. B. (2018). Estatistica descritiva. Belo
Horizonte: Poisson. [link]. [GS Search].

1537


https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Introdu%C3%A7%C3%A3o+%C3%A0+metodologia+de+pesquisa%3A+Um+guia+para+iniciantes&btnG=
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Introdu%C3%A7%C3%A3o+%C3%A0+metodologia+de+pesquisa%3A+Um+guia+para+iniciantes&btnG=
https://repositorio.ufms.br/bitstream/123456789/12325/3/Caminhos%20para%20implementac%cc%a7a%cc%83o%20do%20curri%cc%81culo%20de%20educac%cc%a7a%cc%83o%20digital.pdf
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Caminhos+para+implementa%C3%A7%C3%A3o+do+curr%C3%ADculo+de+educa%C3%A7%C3%A3o+digital&btnG=
https://doi.org/10.1590/S0101-73302010000400016
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores+no+Brasil%3A+Caracter%C3%ADsticas+e+problemas&btnG=
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores+no+Brasil%3A+Caracter%C3%ADsticas+e+problemas&btnG=
https://scholar.google.com/scholar?q=%22Professores+do+Brasil:+Impasses+e+desafios%22+Gatti&hl=pt-BR&as_sdt=0,5
https://www.youtube.com/watch?v=WtVc39DYxR8
https://scholar.google.com/scholar?q=Professores%3A+Imagens+do+futuro+presente+novoa&hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&as_ylo=2009&as_yhi=2009
https://doi.org/10.1787/c74f03de-en
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Teacher+digital+competences%3A+Formal+approaches+to+their+development&btnG=
https://scholar.google.com/scholar?hl=en&as_sdt=0%2C5&q=%22Mindstorms%3A+Children%2C+computers%2C+and+powerful+ideas%22+1993&btnG=
https://curriculo.cieb.net.br/
https://scholar.google.com/scholar?q=Curr%C3%ADculo+de+refer%C3%AAncia+em+tecnologia+e+computa%C3%A7%C3%A3o:+da+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil+ao+ensino+fundamental&hl=pt-BR&as_sdt=0,5
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Computa%C3%A7%C3%A3o+na+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica%3A+Fundamentos+e+experi%C3%AAncias&btnG=
https://doi.org/10.51891/rease.v10i12.17602
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=As+compet%C3%AAncias+digitais+necess%C3%A1rias+para+o+professor+na+era+da+Educa%C3%A7%C3%A3o+4.0&btnG=
https://doi.org/10.34117/bjdv7n10-263
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores+2.0%3A+a+gamifica%C3%A7%C3%A3o+como+ferramenta+do+ensino+l%C3%BAdico+em+escolas+da+regi%C3%A3o+Amaz%C3%B4nica&btnG=
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores+2.0%3A+a+gamifica%C3%A7%C3%A3o+como+ferramenta+do+ensino+l%C3%BAdico+em+escolas+da+regi%C3%A3o+Amaz%C3%B4nica&btnG=
https://books-sol.sbc.org.br/index.php/sbc/catalog/view/60/263/505
https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Diretrizes+da+Sociedade+Brasileira+de+Computa%C3%A7%C3%A3o+para+o+ensino+de+computa%C3%A7%C3%A3o+na+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&btnG=
https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Diretrizes+da+Sociedade+Brasileira+de+Computa%C3%A7%C3%A3o+para+o+ensino+de+computa%C3%A7%C3%A3o+na+educa%C3%A7%C3%A3o+b%C3%A1sica&btnG=
https://doi.org/10.51891/rease.v11i7.20038
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Pol%C3%ADticas+p%C3%BAblicas+de+inclus%C3%A3o+digital%3A+Uma+an%C3%A1lise+do+projeto+Japim+Mobi+no+munic%C3%ADpio+de+Castanhal%2FPA&btnG=
https://doi.org/10.20435/serie-estudos.v24i51.1290
https://doi.org/10.20435/serie-estudos.v24i51.1290
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Compet%C3%AAncias+digitais+e+as+demandas+da+sociedade+contempor%C3%A2nea&btnG=
https://livros.poisson.com.br/estatistica/volume1/Estatistica_Descritiva.pdf
https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&as_ylo=2018&as_yhi=2018&q=Estat%C3%ADstica+descritiva+sampaio+assump%C3%A7%C3%A3o&btnG=

Rosario et al. RBIE v.34 - 2026

Silva, A. G., Prado, R. M., Holanda, M., Walter, M. E. M. T., Moro, M. M., & Araujo, A. (2025).
Introducing Computing in Brazilian Basic Education: Insights from Teachers' Perspectives.
In 2025 LI Latin American Computer Conference (CLEI) (pp. 1-9). IEEE.
https://doi.org/10.1109/CLEI67442.2025.11420438. [GS Search].

Silva, M. P., & Minuzi, N. A. (2025). No rastro dos conceitos de competéncia digital docente.
Texto Livre, 18. https://doi.org/10.1590/1983-3652.2025.54501. [GS Search].

Silva, C. G. (2018). A importancia do uso das TICs na educacdo. Revista Cientifica
Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, 16(3), 49-59. [link]. [GS Search].

Tardif, M. (2014). Saberes docentes e formagao profissional (17. ed.). Vozes. [GS Search].

Vivo, Fundag¢ao Telefonica. (2024a). Documento orientador para atualizacdo do referencial
curricular. [link].

Vivo, Fundagdo Telefonica. (2024b). Recomendacdes para implementacio da BNCC-
Computagdo. [link].

Wing, J. M. (2006). Computational thinking. Communications of the ACM, 49(3), 33-35.
https://doi.org/10.1145/1118178.1118215. [GS Search].

Yin, R. K. (2018). Case study research and applications: Design and methods (6th ed.). Sage
Publications. [GS Search].

1538


https://doi.org/10.1109/CLEI67442.2025.11420438
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Introducing+Computing+in+Brazilian+Basic+Education%3A+Insights+from+Teachers%27+Perspectives&btnG=
https://doi.org/10.1590/1983-3652.2025.54501
https://scholar.google.com/scholar?q=No+rastro+dos+conceitos+de+compet%C3%AAncia+digital+docente&hl=pt-BR&as_sdt=0,5
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/tics-na-educacao
https://scholar.google.com/scholar?q=A+import%C3%A2ncia+do+uso+das+TICs+na+educa%C3%A7%C3%A3o&hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&as_ylo=2018&as_yhi=2018
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=Saberes+docentes+e+forma%C3%A7%C3%A3o+profissional+tardif&btnG=
https://www.computacional.com.br/files/Guias%20e%20Relatorios/FTV_-_Documento_Orientador_para_atualizacao_do_Referencial_Curricular.pdf
https://www.fundacaotelefonicavivo.org.br/wp-content/uploads/pdfs/Recomendacoes_para_Implementacao_da_BNCC_Computacao_1_.pdf
https://doi.org/10.1145/1118178.1118215
https://scholar.google.com/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&as_ylo=2006&as_yhi=2006&q=computational+thinking+wing+jeannette&btnG=&oq=%22Computational+thinking%22+wing
https://scholar.google.com/scholar?q=Case+study+research+and+applications:+Design+and+methods+yin&hl=pt-BR&as_sdt=0,5

